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Presentacion

Estos cuadernos tienen como propdsito acompanar a las y los estudiantes que es-
tan concluyendo la primaria e inician la escolaridad secundaria. Y también a sus do-
centes, en el desafio de ensefiar. En este sentido, el Ministerio de Educacién pone a
disposicidon recorridos de trabajo (con la estructura de secuencias de actividades), que
pueden ser abordados en ambos niveles, sin perder de vista sus particulares modos
de organizacion, pero con la misma perspectiva didactica.

La seleccidn, organizacion y alcance de las actividades intenta proponer algunas
reflexiones sobre los tipos de experiencia que favorecen modos de relacionarse con

los conocimientos, desde su relevancia, la construccion de sentido y su comprension.

Los cuadernos son los siguientes:

Lengua / Practicas del lenguaje
1. Poesia

2. La descripcion en la narracion
3. El cuento policial

Matematica

1. Multiplicar y dividir con Numeros Naturales
2. Proporcionalidad directa

3. Circunferencia, circulo y triangulos

Teniendo como meta la igualdad educativa, en pos de sostener la trayectoria esco-
lar de las y los estudiantes en el paso de un nivel de escolaridad a otro, esperamos que
estos materiales sean un recurso provechoso para docentes y estudiantes.
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Transiciones

Introduccion
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Esta secuencia esta orientada a la ensenianza de la nocion proporcionalidad.
Como se menciona en la resolucion 367/20 del Consejo Federal de Educacion, la
proporcionalidad es un contenido prioritario para la articulacion entre la escuela
primaria y la escuela secundaria. Ademas, sabemos de la presencia de este objeto
de ensenanza en los disefnios curriculares de ambos niveles. Las y los estudiantes
que comienzan la secundaria, a lo largo de su trayectoria en el nivel primario han
trabajado con multiples situaciones problematicas que se relacionan con la pro-
porcionalidad directa. “En este sentido, la mayor parte de los problemas multipli-
cativos propuestos desde primer grado son problemas que involucran relaciones
de proporcionalidad (si un alfajor cuesta $30 scuanto cuestan 3 alfajores?)” (Broit-
man y otros, 2018: 7). Ahora bien, el hecho de que se resuelvan estas situaciones no
implica un reconocimiento de las relaciones involucradas en la proporcionalidad
directa.

El estudio de la proporcionalidad abarca una variedad de aspectos, conceptos
y relaciones que desarrollaremos en distintas situaciones. Trabajaremos para que
las y los estudiantes reconozcan una situacion de proporcionalidad directa, sus
propiedades y puedan proponerse diferentes estrategias de resolucion. También
trabajaremos en la resolucion de problemas con numeros naturales y con nimeros
racionales expresados como fraccion. Y estudiaremos algunas formas de repre-
sentacion de los datos mencionados en las situaciones de proporcionalidad.

La “potencia” de la proporcionalidad es que permite a las y los estudiantes re-
conocer el concepto de variable. “Concebir este tipo de relacién como proceso
de cambio habilitaria la posibilidad de iniciar a las y los jovenes en un trabajo que
asuma caracteristicas algebraicas y requiera el uso de otros modos de represen-
tacion como formulas o graficos. El estudio de las propiedades vuelve desde otra
perspectiva contribuyendo a una profundizacion del concepto” (Broitman y otros,
2018: 10).

Por otra parte, la nocion de proporcionalidad en la escuela secundaria fue du-
rante mucho tiempo asociada con la “regla de tres simple”, sin poder concebir otras
estrategias de resolucion. Seguramente hemos leido o experimentado en el aula
las dificultades que se les presentan a las y los estudiantes cuando solo se aborda
un contenido mediante un conjunto de reglas a aplicar. Es decir, cuando solo se
indica seguir algunos pasos para llegar al resultado correcto. Atencion: No se esta
diciendo que no se trabaje la “regla de tres simple”, sino que se propone abordarla
luego de realizar un estudio sobre las propiedades de la proporcionalidad para que
ellas sirvan de apoyo a la hora de argumentar por qué funciona dicho algoritmo.

Esta secuencia, entonces, toma las relaciones de proporcionalidad como “ob-
jeto de analisis”. Se espera que esta propuesta de articulacion sea asumida como
parte de un proyecto institucional. Para esto sera necesario acordar, junto a las 'y
los estudiantes, pautas que expliciten los objetivos, tiempos, momentos de trabajo,
de estudio y de evaluacion.




Proporcionalidad directa

Criterios orientativos

En el caso de contar con encuentros presenciales y otros a distancia, se sugiere tra-
bajar en la presencialidad las actividades que requieren un mayor grado de reflexion e
interaccion. Estos problemas se encuentran identificados con el siguiente icono: s

De todas maneras, aunque no se disponga de encuentros presenciales es posi-
ble abordar las tareas y contenidos de este cuaderno y establecer ciertos debates
habituales sobre la proporcionalidad directa.

Al final de cada bloque se proponen actividades de estudio que contribuyen al desa-
rrollo del rol de estudiante de matematica. Estos momentos forman parte de la cons-
truccion de autonomia y ademas permiten la reflexion sobre el propio aprendizaje.

No hay aprendizaje sin un trabajo personal del alumno. Este trabajo personal es el estudio
y es responsabilidad del docente contribuir a que el alumno lo desarrolle. Entender qué sig-
nifica estudiar en Matematica es un aprendizaje. Requiere que el docente prevea no solo el
trabajo en la clase y la tarea, sino otros momentos de estudio (Tarasow, 2010, p.23).

Este tipo de actividades se presentan con el siguiente icono: “@

Con respecto a la evaluacion, la propuesta responde a lo mencionado en la Re-
solucion CFE (Consejo Federal de Educacion) N°368 /20:

Que siempre los aprendizajes alcanzados deben ser ponderados integralmente, en re-
lacién con lo que ha sido posible ensefar, procurando disminuir la brecha entre lo que se
ensefla y lo que es objeto de evaluacion, tanto en lo relativo al contenido como al modo
de abordarlo. Esto no equivale a modificar los niveles de logro previstos para cada uno de
los ciclos escolares ni a disminuir las exigencias evaluativas. Significa adecuar técnicamente
instrumentos, modalidades y objeto de evaluacion a las caracteristicas del proceso de ense-
flanza y aprendizaje y evaluar los niveles de logro alcanzados, alin en tiempos distintos a los
previstos bajo la organizacion escolar regular (CFE, 2020).

En este sentido, se interpreta la evaluacién como “un medio para obtener in-
formacion sobre el estado de conocimiento de las y los estudiantes, con la inten-
cion de tomar decisiones en el marco de un proyecto didactico. Es por esto que
la nocion de evaluacion resulta mucho mas amplia que la de “examen, individual,
escrito, con calificacion” (Murda y Sanguinetti, 2019: 2).

Primera parte:

La proporcionalidad directa

y los nUmeros naturales
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Los dos primeros problemas de la secuencia involucran niumeros naturales con
la intencion de que las y los estudiantes pongan en funcionamiento estrategias
diversas con el objetivo de vincularlas con las propiedades de la proporcionalidad
en las que se apoyan.

Las estrategias que se pueden utilizar dependen de los datos presentes y de los
conocimientos que tengan disponibles.




Transiciones

1°

los recuentos del sector ferreteria.

Cajas 1 2 3 4 5
Martillos 12 48
) \% Cajas 1 2 3
Y e
W\ ;‘LP Pinzas 8 20 28
Al \
Cajas 4 8 12 18 23
Destornilladores 240

En un corraléon de materiales de construccion, tienen que realizar un in-
ventario de mercaderia. A Pablo, uno de los empleados, le corresponde hacer

Para este trabajo organizo las siguientes tablas. Completen cada una de
ellas sabiendo que en todas las cajas entra la misma cantidad de herra-
mientas. Escriban qué cuenta hicieron para completar cada tabla.

LN

7 8
72
10 20
60
32
600 780

En esta actividad se ponen en juego distintas relaciones entre los numeros que
intervienen. En la primera tabla, al presentarse el “valor de la unidad”, se pueden
completar las celdas multiplicando o dividiendo por dicho valor. Otra estrategia

posible consiste en ir sumando 12 martillos por caja.

Ademas, los nameros de la variable independiente estan ordenados de menor
a mayor. A continuacion mostramos algunas estrategias posibles de llevar a cabo:

Cajas 1 2 3 4 5

Martillos 12 24 36 48 60

+12

72

También, sabemos que las y los estudiantes podrian apelar a otras sumas y restas,
por ejemplo, para saber cuantos martillos entran en tres cajas, podrian sumar 12 + 24.
En la segunda y tercera tabla, dados los numeros intervinientes, puede ser ne-




Proporcionalidad directa

cesario hallar el valor correspondiente a la unidad o aplicar alguna otra estrategia,
de acuerdo con las relaciones presentadas. El objetivo es que las y los estudiantes
analicen cuando es conveniente conocer el valor unitario, ya que para ciertos ca-
sos puede ser mas eficiente utilizar otras estrategias.

Con respecto a la segunda tabla, al no estar el “valor de la unidad”, las y los es-
tudiantes podran completar esta celda teniendo en cuenta que, si en 2 cajas hay 8
pinzas, entonces en 1 entran 4. Para averiguar cudntas pinzas entran en tres cajas
pueden multiplicar el “valor de la unidad” por 3 o sumar 4 a las 8 pinzas corres-
pondientes a 2 cajas.

1+2
2
Cajas 1 2 3 10 20
Pinzas 8 20 28 60
2
4+8

Por dltimo, para completar en cuantas cajas entran 20 pinzas, es posible utilizar
nuevamente el “valor de la unidad” o tener en cuenta que en dos cajas hay 8 pinzas
y en tres hay 12, entonces como 12 + 8 es 20, las cajas son 2 + 3.

En la siguiente tabla algunos valores se podran completar apelando a las rela-

7

ciones de “doble”, “triple”, “mitades”, etc.
3

VIR

Cajas 4 8 12 18 23 32

Destornilladores 240 600 780
2 A
3

Sin embargo, cuando se solicita la cantidad de destornilladores que hay en 23
cajas, es de utilidad obtener el “valor de la unidad”

Esta situacion apela a que los y las estudiantes analicen cuando es conveniente
calcular dicho valor.

1°

Una maquina llena 26 cajones de pescado por hora siempre a la misma ve-

locidad. ;Cuanto tardara para llenar 78 cajones? ;Y 1567 Si la maquina estuvo

)

trabajando 5 horas, scuantos cajones se llenaron?




Transiciones

Aqui el enunciado esta planteado solamente en lenguaje coloquial. Quedara a
criterio del estudiante la necesidad de ordenar la informacién en una tabla o en
algan otro formato. Los numeros involucrados permiten utilizar relaciones de “do-
ble”, “triple”, etc., para encontrar los valores que se piden, ya que se explicita la
cantidad de cajones que llena la maquina en una hora. Para averiguar en cuanto
tiempo se llenan 78 cajones, se podria encontrar la relacion entre 78 y 26. El valor
correspondiente a 156 cajones podria obtenerse a partir del doble de 78 o el séxtu-
ple de 26, y finalmente para saber cuantos cajones se llenan en cinco horas pueden
sumar 26 cinco veces o multiplicarlo por 5.

El o la docente podra ofrecer la posibilidad de volcar la informacion del proble-
ma en una tabla que permita analizar los valores involucrados.

Para sumar a la discusion colectiva de estas dos primeras actividades, se podria
hacer un video —o un Padlet— recabando las explicaciones de las y los estudiantes,
poniéndolas “en dialogo” e invitando a que se consulten las preguntas que puedan
surgir.

En el siguiente bloque de actividades se presenta un primer problema cuya in-
tencion es recuperar lo trabajado anteriormente.

El “avance” respecto de los problemas anteriores se puede identificar en la pro-
puesta de la actividad 4 donde se relacionan determinadas cuentas con la situa-
cion planteada. En este sentido, podemos decir que se trata de un problema de
“reinversion”, es decir, los conocimientos trabajados se involucran en las posibles
estrategias para afrontar la actividad pero hay un asunto novedoso.

En la pintureria de Don Carlos, 25 litros de pintura cuestan $1500. Com-
pleten la siguiente tabla. Expliquen co6mo lo pensaron.

Litros de pintura 25 50 100

Pesos (8) 1500

En esta actividad se pueden utilizar las relaciones “dobles” y “cuadruples™ya que
el doble de litros va a costar el doble de dinero. Para completar la celda correspon-
diente a los 10 litros, una de las estrategias posibles es que relacionen el valor de
los 100 litros, pensando que 10 es la décima parte de 100. La decision didactica de
colocar el 10 en la dltima columna es para que las y los estudiantes tengan en cuen-
ta la relacion antes mencionada luego de haber completado las celdas anteriores.

10




Proporcionalidad directa

Felipe es un atleta que se esta preparando para una maratén. En
su entrenamiento ha logrado un muy buen promedio y lo quiere
conservar, pero ahora su desafio es la cantidad de km. Consideran-
do que Felipe logréo mantener siempre la misma velocidad, comple-
ten la siguiente tabla.

Tiempo en minutos 9 45

Distancia recorrida (km) 2 6 12 16

Luego de completar la tabla, escriban al lado de cada calculo la
informacion de la situacion que ese calculo les permite identificar.
Les ofrecemos el primero de ejemplo.

9x3 Esta cuenta representa los minutos que tarda Felipe
en recorrer 6 km (que es triple de 2 km).

2 XD ettt A Rt ss SRR

TO + 2 e

0 X B e —————————————————— e

En esta ocasion, luego de completar la tabla se propone un camino inverso: hay
que analizar los calculos propuestos y encontrar su vinculo con las estrategias uti-
lizadas. Esos calculos ponen en juego distintas propiedades de la proporcionalidad.

En las actividades 5 y 6 se presentan distintas situaciones donde no hay una
relacion de proporcionalidad directa entre las variables involucradas. La intencion
es que las y los estudiantes, puedan reconocer que aunque aumenten las dos va-
riables, no siempre lo hacen de manera proporcional.

1°

En la polleria del barrio esta el si-
guiente cartel:

Juan le comenta a su mama que hay
un error en este cartel, porque 2 kg de
milanesas de pollo tendrian que cos-
tar S700 y 3 kg S1.050.

¢Por qué Juan pensé que habia un
error en el cartel? =

MILANESAS DE POLLO
[ KG eesssoss $ 350

ZKG eosvcns $ ¢00

el dbibedododadocl bbb L LA L L] |

e dedodod

vl




Transiciones

1
R4

Felipe, el atleta de la Actividad 4, en otro de sus entrenamientos
registro estos tiempos segun las distancias que recorrio.

Tiempo en minutos 9 27 50 63 81

Distancia recorrida (km) 2 6 10 12 16

Luego, compard el registro presentado en la Actividad 4 con éste
y encontro algunas diferencias entre ellos. Describan qué diferen-
cias encuentran e interpreten por qué ocurrieron.

)

En estas situaciones se espera que las y los estudiantes identifiquen cuando hay
una relacion de proporcionalidad directa entre las variables involucradas y que
puedan dar cuenta de ello.

En la Actividad 5 se presenta un cartel con algunas promociones. Se debera
analizar qué relaciones existen entre lo que plantea Juan y dicho cartel.

Por otro lado, en la Actividad 6 se retoma el problema del atleta Felipe aunque
en este caso su velocidad no es constante. Se espera que los y las estudiantes ana-
licen en ciertos periodos las variaciones en su velocidad.

Formalizacion de las propiedades

Como cierre de esta primera parte de la secuencia se propone formalizar las
propiedades involucradas en la proporcionalidad directa.

Dicho cierre se podria realizar retomando algin problema visto. Por ejemplo,
“en la Actividad 1, para calcular cuantos martillos entran en 3 cajas, se podria sumar
la cantidad de martillos que entran en 1 caja y la cantidad que entran en 2 cajas”

1+2

Cajas 1 2 3 4 5 6 7 8

Martillos 12 24 36 48 60 72

12+24

12




Proporcionalidad directa

Propiedad 1: a 1a suma de dos cantidades de cajas, le corresponde la suma de
sus correspondientes cantidades de martillos.

Con respecto a la propiedad de la multiplicacion (o division) se podria proponer:
“‘como hemos visto, otra forma de completar la cantidad de martillos que entran
en 3 cajas, es multiplicar por 3 la cantidad de martillos que entran en una caja”.

iy
Cajas 1 2 3 4 5 6 7 8

Martillos 12 24 36 48 60 72
\ﬁ/

Propiedad 2: al doble de cajas, le corresponde el doble de cantidad de martillos.
“Al triple, el triple”, “al cuadruple, el cuadruple”, etc.

Como se cumplen estas dos propiedades, se dice que la relaciéon entre las dos
magnitudes es de proporcionalidad directa.

Si se quiere abordar el asunto de la constante de proporcionalidad, sera nece-
sario agregar algunos problemas donde el foco esté puesto en el estudio de las
divisiones entre los valores de la variable dependiente con sus correspondientes.
Una vez hecho esto, por ejemplo, se puede mencionar que en la tercera tabla de la
Actividad 1 no aparece explicitamente el “valor de la unidad”, por lo tanto, se tuvo
que calcular cuantos destornilladores entran en una caja. Para hacerlo, una posibi-
lidad es resolver la cuenta 240 : 12. También puede resultar interesante mencionar
que otra opcion es completar los primeros valores de la tabla y luego dividir 240 : 12,
160:8 6 80 : 4.

Cajas 4 8 12 18 23 32
Destornilladores 240 600 780
Es decir, 22 = 10 _ 89

12 8 4

Podemos identificar que las divisiones mencionadas anteriormente dan todas
20 (o que todas las fracciones son equivalentes). A este numero se lo llama “cons-
tante de proporcionalidad”.

También podemos decir que las magnitudes son directamente proporcionales
porque al realizar el cociente entre la cantidad de destornilladores y su corres-
pondiente cantidad de cajas, el resultado es siempre el mismo.

Asi, se propone una formalizacion de lo trabajado generalizando las propiedades
de la proporcionalidad directa, a partir de los numeros involucrados en las situa-
ciones planteadas anteriormente. Creemos que este trabajo es posible sin abordar
aun el uso de las letras.

13




Transiciones

17

' Actividad de Estudio 1

Recorran los problemas trabajados hasta aca y elaboren un “ma-
chete” donde se mencionen cudles de las actividades les costaron
mas (identificando por qué), propiedades vistas, ejemplos donde
ellas se pongan en juego, conclusiones, carteles de precaucion, etc.

Intercambien el “machete” realizado para hacerle algin aporte a
la companera o companero y luego cada quien completar el propio.

)

Esta es una buena oportunidad para ofrecerles a las y los estudiantes la elabora-
cion de un “machete”. Este dispositivo se interpreta como un conjunto de notas re-
feridas al contenido trabajado. Se espera que alli se incluyan, entre otras cuestiones,
cudles de las actividades les costaron mas (identificando por qué), propiedades vistas,
ejemplos donde ellas se pongan en juego, conclusiones, carteles de precaucion, etc.

Esta es una forma de que las y los jovenes formen parte activa en el estudio pre-
vio a una evaluacion. “De esta manera, se esta ensenando a los alumnos a organizar
un repaso, que no necesariamente debe realizarse antes de una prueba, sino que
puede hacerse en cualquier momento del aprendizaje e irse completando” (Napp
y otros, 2005: 17). Es decir, la elaboracion de un “machete” es un objeto de ense-
nanza y forma parte del proceso de aprendizaje, un momento muy importante de
estudio. Ademas, puede formar parte de un trabajo colaborativo. Por ejemplo, las
y los estudiantes pueden intercambiar sus escritos, hacerle algun aporte a la com-
panera o comparnero y luego cada quien completar el propio. Estas ideas pueden
volcarse en un padlet o documento compartido.

Segunda parte:

La proporcionalidad directa

y los nimeros racionales
AANEEERREEEI I NN SN N SN

En esta segunda parte se proponen diversos problemas que permiten reutilizar
las propiedades de la proporcionalidad, esta vez poniendo en juego nameros ra-
cionales expresados como fraccion. La intencion es propiciar que la resolucion de
las situaciones, mediante el empleo de las estrategias ya analizadas, lleve a realizar
calculos usando numeros racionales sencillos y apoyandose en relaciones conoci-
das: medio mas medio es uno, un medio mas un cuarto es tres cuartos, la mitad de
un medio es un cuarto, la mitad de un cuarto es un octavo, etc. La proporcionali-
dad directa resulta un contexto propicio para dar sentido a calculos de multiplica-
cion y division que involucran fracciones.

14




Proporcionalidad directa

Completen la siguiente tabla que vincula la cantidad de helado
que es necesario comprar en funcién de los invitados que asistiran
al cumpleanos de Cecilia, sabiendo que para cada invitado se calcu- ‘

la misma cantidad.

Cantidad de personas & 4
invitadas 4 8 1 “‘f ""
s85ey’
Cantidad de helado que 1 1 3 p‘ 4
es necesario (kg) 2 4 .“
B

Una posible manera de completar la tabla es pensar que si para 4 personas se
calcula 1 kg de helado, considerando la misma cantidad para cada una, entonces a
la mitad le corresponde la mitad y al doble el doble. En las demas celdas se deberan
considerar otras relaciones involucradas.

Entre los ingredientes que se utilizan para preparar alfajores, se encuentra
el almidon de maiz. La siguiente tabla relaciona la cantidad de alfajores que
se desean preparar con el peso del almidon necesario para cada una:

Peso del almidon 1 5
de maiz (kg)

Cantidad
de alfajores

12 48 72

)

Para resolver la Actividad 8, en el caso del correspondiente de 24 se puede esta-
blecer que se trata de la mitad de 48, por lo tanto le correspondera un peso igual a
la mitad de % , es decir, ¥4 . En el caso de 96, como es el doble de 48, le correspon-
deré el doble de %, o sea, el entero. El correspondiente de % podria pensarse como
la suma de Y2 y % y, por lo tanto, le correspondera la suma de los valores corres-
pondientes a estos (48 + 24). Para 1 %2 también es posible apelar a la idea de que a la
suma de dos valores de una de las variables le corresponde la suma de los valores
correspondientes de la otra variable.

15
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En un gimnasio analizaron la cantidad promedio de agua que se toma en
una clase y resultd que entre dos personas consumen 1 %2 litros. s Cuantos li-
tros de agua se consumen en una clase en la que concurren 8 personas? ;Y si
concurrieron 3? ;Y si concurrieron 7? ;Cuantas personas tomaron 18 litros?

3)

Hay diversas maneras de hallar la cantidad de agua promedio que consumen 8
personas. Una de ellas es hallar el valor de la constante de proporcionalidad. En
este caso las y los estudiantes deberan calcular la mitad de 1 %2 . Una vez hallado
el valor % , se podria averiguar lo solicitado a través de una suma reiterada o una
multiplicacion. Para poder responder la cantidad de agua que consumen 3y 7 per-
sonas sera necesario averiguar el valor de la unidad.

Para determinar cuantas personas consumen 18 litros, una de las estrategias
posibles es que las y los estudiantes se apoyen en que 4 personas consumen, en
promedio, 3 litros de agua.

1°

3

Para preparar 2 licuados, en el balneario “Ulises”, se utilizan %3 kg
de banana. Completen, si es posible, la siguiente tabla explicando
qué cuentas hicieron.

Cantidad de licuados

w‘m )

Cantidad de banana (kg)

Para averiguar cuantos kg de banana son necesarios para obte-
ner 24 licuados, Julieta utilizo los valores correspondientes a 2 y a
10 licuados. ¢Qué cuenta pudo haber hecho? ;Se les ocurre otro
procedimiento? Si en 20 licuados se utilizaron 6 kg de banana, sse
respeto la proporcion indicada en el enunciado?

3)

A efectos de simplificar las situaciones de las Actividades 10 y 11, se tomo un
modelo que no tiene en cuenta algunas variables: por ejemplo: la cantidad de li-
tros que contiene la jarra de la licuadora o el tipo de vaso en el cual se sirven los
licuados.

En la Actividad 10, para obtener los kg de banana para 6 vasos de licuado se
puede pensar como el triple de 2. Luego, para hallar los kilos de banana correspon-
dientes a 3 vasos, se puede pensar como la mitad de 6, es decir, 1 kg.
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Proporcionalidad directa

La celda correspondiente al 10 podria pensarse como la sumade 2 +3 (%4 +1=54)
y luego obtener el “doble”

En el caso de los 15 licuados, para calcular la cantidad de fruta necesaria, se pueden
apoyar en el valor de 3 licuados o también se puede pensar como la suma de 3 + 12.

A continuacidn, se presentan algunas de estas relaciones en la siguiente tabla:

3+12
A/_:Z\
m
Cantidad de licuados 2 3 6 10 15
. 2 2 6
Cantidad de banana (kg) 3 1 3 :3=75 =2 4 5
w
w
1+4

Luego se realizan dos preguntas relacionadas con la tabla, en la primera, es
posible tener en cuenta el doble de los datos brindados y después sumarlos. Otra
opcion consiste en sumar 2 + 10 y luego obtener su “doble”. Al relacionar estos dos
procedimientos, puede ser una buena oportunidad para retomar el trabajo con la
propiedad distributiva.

En la segunda pregunta es necesario establecer una comparacion entre dos re-
laciones. Para ello, las y los estudiantes podran apelar a distintas estrategias para
comparar las proporciones.

1°

Para preparar otro licuado, se utilizan 3 kg de arandanos y 1 kg de frutillas.
a) Completen la siguiente tabla indicando las cuentas que hicieron.

Arandanos (kg) 2 3 8

Frutillas (kg) 1 2

b) Para 10 kg de arandanos, scuantos kg de frutillas se deberan utilizar
para obtener licuados con el mismo sabor?

¢) Eljueves, el proveedor dejo 12 kg de frutillas, jcuantos debera dejar de
arandanos para que los licuados tengan el mismo sabor?

)
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En esta actividad, la relacion esta planteada en la cantidad de fruta que se utiliza
para armar licuados. Para obtener el valor correspondiente a 2 kg de arandanos,
las y los estudiantes pueden hallar el “valor de la unidad”, Vs , y luego calcular su
doble. Resulta mas complejo dividir 1 por %, (o multiplicar por 24).

Luego, para completar la celda del 8, se puede apelar a la suma (6 + 2) o al cua-
druple de 2.

2+6
7N
Arandanos (kg) 2 3 6 8
2 8
Frutillas (kg) 3 1 2 3
W
2342

Esta es una buena oportunidad para trabajar la equivalencia entre 4 % y % +2.

1y

L ) U4

! Actividad de Estudio 2

a) Vuelvan a leer los problemas trabajados hasta aca e identifi-
quen en cudles de ellos hay proporcionalidad directa entre las mag-
nitudes involucradas y en cuales no. Luego escriban un texto donde
expliquen como se dieron cuenta.

b) Considerando las “situaciones de proporcionalidad directa’,
revisen en sus procedimientos de resolucién cuando “pasaron por
la unidad” a la hora de completar las tablas. ;Por qué creen que tu-
vieron que encontrar este valor? ;Hay otra forma de completar la
celda en cuestion? Si la hay, mencionen cudl es y si creen que no la
hay, expliquen por qué.

)

A continuacion, presentamos una posible actividad de evaluacion que nos permite
acceder a los saberes de las y los estudiantes respecto de la proporcionalidad directa.
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= Actividad de Estudio 3

Expliquen por qué las siguientes afirmaciones son verdaderas.

* Teniendo en cuenta la situacion de la Actividad 7, si se calcula
que para dos personas hay que comprar Y2 kg de helado, en-
tonces para 3 personas hay que comprar 3 .% kg.

* Teniendo en cuenta la situacion de la Actividad 8, para calcu-
lar cuantos alfajores se pueden fabricar con % kg de almidon
de maiz es posible realizar los siguientes calculos:

= %, se producen 48 + % 48 alfajores.

1 1
= ConYZRer

= Como%+ 2 .%= %, se producen 48 + 2 .%. 48 alfajores.

* En la Actividad 10 vimos que para 2 licuados se necesitan
s kg de banana. Entonces, para 3 licuados se necesitaran

A 4,1 41
===t kg, o sea 1kg.

)

El objetivo de esta actividad de evaluacion es que las y los estudiantes argumen-
ten por qué las frases son verdaderas apelando a las relaciones entre las fracciones
y numeros enteros. Ademas, se pueden establecer las equivalencias entre distintos
procedimientos. En este sentido, este tipo de tarea podria reconocerse como parte de
una evaluacion formativa.

Ademas, se puede ir registrando en un porfolio unas notas que den cuenta del es-
tado de conocimiento de las y los estudiantes junto a las producciones individuales,
identificando también los avances en sus saberes. Se plasma, asi, la idea de una eva-
luacion continua atendiendo a cada trayectoria.
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