Dos décadas de investigacion educativa
en Suecia, por TORSTEN HUSEN

LA DECADA DE LOS 50:

UN PERIODO EN EL QUE SE
IMPLANTAN INVESTIGACIONES
EDUCATIVAS EN LAS UNIVERSIDADES
Y ESCUELAS DE EDUCACION

La Investigacion educativa en Suecla fue
espoleada vigorosamente por la ereacion
del Instituto Estatal de Psicologia de la
Edurneidn en 1944, v del Conselo Nacio-
nal de Investigacion de Clencias Sociales
en 1948, asi como por los estudios especia-
les creados por orden de diversas comisin-
nes gubernamentales de investigacidn del
glgtema educativo. No obstante, estos he-
chos no bastaron para proporcionar a la
investigacidn educativa, especialments Ia
que Lrata de la educacldn escolar, su pro-
plo perfll, Para consegulr este objetivo, el
tema tenla que ser tratado por disciplings
universitarias separadas. Por consiguien-
te, quizd convenga delinear su marco Ins-
titucional como aparecia a comienzos de
la década de log 80. Un Inventario de los
acontecimientos revelard que los mds im-
portantes ocurrieron durante la década
gue comlenza en 1048,

Como s¢ crela que la psicologia expe-
rimental era demasiado dominante, ze co-
menzd separando las citedras combina-
das de psicologla ¥ educacldn que existian
hasta entonces en las Universidades, Asi,
Uppsala cred una citedra de educacion en

re

1848, Estocolmo en 1953, Lund en 1955 v
CGhitebor en 1858, En su informe politico
Ia Comisidn Ezcolar propuso en 1048 gue
ge dotara & la primera escuela de educa-
clin —la de Bstocolmo— con una citedra
de Investigacion de la educaclin, propues-
ta gue Iue aprobads mAs tarde por el
Riksdag de 1954. Se suponia que tendria
una estrecha vinenlacién con el programa
de prueba para la nueva esonela compre-
hensive autorizada por el Riksdag en 1850,
En otras palabras, se enfocaria 1oz proble-
mas practicos de la educacion que fueran
planteados por la reforma escolar, Debia
establocorse una cooperacldn con los pro-
fejores de metodologia, Inspectares de en-
sefinnza ¥ estudiantes, con el fin de gue
su trabajo pudlera adoptar upa actitud
menos dogmatica ¥ mas experimental an-
te la capacitaciom de los profesores, La
nueva institucidn en la Escuels de Edu-
caclin de Estocolmo, que empezd a fun-
clonar en otofio de 1956, emprendid casi
Inmediatamente una serie de provectos de
Investigacidn & gran escala que fueroo
Iniciados por el Comité Escolar Guberna-
mental de 1857 o por la misma institu-
cion.,

Aparte de:la decisidn en principio de
establecer escuelas de educacidn con sus
respectivas catedras; la legislacién escolar
de 1950 tuvo otras consecuenclas. Se cred
un departamento esperizl de experimen-



taclon escolar en la Junta Nacional de
Educacion (Norinder, 1957). Como oz es-
tatutos recomendaban comparaciones «in-
cesantess enlbre escuela cantiguis ¥ «nue-
vas, ln Junta se sintio obligada a efectuar
estndios comparativos frecuentes sobre
Ia puesta en prictica de ls escoela com-
prehensiva en antigus escuela secunda-
riz (realzknla). En consecuencia, g6 em-
pled ung parte conglderable de los recur-
g0g del Departamento en Ia realizaclin de
encuestas, lo que supuso efectuar prucbas
de aprovechamiento v aptitud con alum-
nos escogldos al azar en ambos tipos de
escuelas, Puede formarse alguna ldeg de
Ia amplitud de este programa leyendo el
Informe ocompleto (Fdrsdklverksamhbet
med nloarig, 1953), que la Junta entregd
al Comité Escolar Gubernamental en
1955. Este tipo de investigaciin provocd
un debate, en gran parte polémico, gue
durd toda la década de los 50. El principal
Ingro cientifico puede decirse gue consis-
tid en hacer a log Investigadores mds cons-
clentes de los problemas metodeldgicos ¥
de log problemas de evalageidn en la edu-
cacion. I'meluso mediads Ia décads de log
30, el aguténtico concepto (y aan mas el
térming) de eevaluacidns era todavin poco
familiar para la mayor parte de 103 1n-
vesticadores de clenclas de la educaciin
del pais, Realmente hasta 1957 no se dis-
cutic el tema en una conferencia organi-
zada por el comité escandinavo de exper-
tos en !nvestigacidn educativa y experi-
mentacidn escolar.

Lg prestd una pronta consideracihim a la
cuesiidn de establecer escuelas o labora-
torloa experimentalss, que proporcionarinn
no sila cpondicfones dptimass (por ejem-
plo, por medio de un grupo especlalmente
selecclonado de profesores), sino tambidn
Instalaciones para mantener la ensefianza
bajo un mejor control & través de méto-
doz clentificos, El Riksdag defendid en
1850 ia implantaclon de escuelas de este
tipo. La Junta de Educacidn levd a cabo
una investigacidn especial, recomendando
sels escuelps para fines experimentales.
Pero solamente se formd una Eseueln ex-
perimental estatal, en Linképing, en 1958,
Como Link{plng no tenia entonces nin-
guna Institucldn superior para capacita-
gidn de profesores, la Escuela de Educa-

clon de Estocolmo supliria esta ausencia.
Duraonte log diez afos de 50 existencia Ia
escuela de Linkdping fue un sentro plloto
en el sentido de ofrecer un campo de prue-
ba para metodologia ¥ contribuir a que las
innovaciones educativas se POOPAFATRN DO
e] pais. Ezta escuela reallzd nna tarea de
plonera en favor de loz estudios diddecticos
que exigen un contacto continuo entre los
profesores ¥ log Investigadores que pro-
yectan v evalian los estudios. Las expe-
riencias obtenidas por la Escuela Experl-
mental Estatal han servido de base a los
ceniros experimentales establecidos en
1968 ¥ & Ims escuelag de educaclon gue
fueron resultado de la legizlacidn de 1987
sobre lormacidn de profesores.

La necesidad de psiclogos profesionales
¥ la creacion de centros para su capacita-
eldn fueron los dos puntos principales en-
comendados a una comiztdn gubernamen-
tal nombrada en 1953, En 5o informe, pre-
sentado en 1955, la comisidn propuiso tam-
bién establecer un conselo especial de
Inwveatigacién en el campo de la educa-
cion ¥ de la psicologia, Esa recomendachdon
se cumplid parclalmente en 1957, enando
el Imstituto Estatal de Psleolopis de la
Educacldn se disolvid ¥ su personal pash
al Instituto de Investigaclén de la Edn-
cacién en la Escuela de Educacidn de Es-
tocolmo. No obstante, In fancidn de con-
cesion de becas pasd al Instituto Estatsl
pard la Investigacidn Psicoldgica ¥ Educa-
tva. Esta doltima operacidn s fusiond en
186% con el Consejo de Investigaciin de
Cienclas Sociales ¥ Derccho en el Consejo
de Investigacridn de Clencins Sociales, y
conl ello se convirtld en una seccidm de
dicho organismo.

Hasta finales de 1040 Jos grupos econd-
micos sUecos N0 MOSICACON mas que un
Interés pasajero en las cuestiones educa-
tivas en general. Pero a partir de este he-
cho la sitnacién empezd a cambiar rédpi-
damente con la fundaeidn del Consejo In-
dustrial de Estudios Sociales v Econdmi-
cos (BNB), gque no tardd en dedicarsze a
log problemas escolares que so relaciona-
ban principaimente con la induostria v los
negocins. Esta dedicacidm fue un sintima
de la creclente conclencia dentro del mun-
do de los negoclos de la importancia de la
educacién para €1 desarrollo ¢condmico.
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En relactén con la preparaciin de uns de-
claraciin de poslelones en ¢l informe final
de: 1a comisidn escolar de 1846, el BNS
ge comprometld a efeciuar clertos estu-
dios, uno de los cuales se relacionaba con
la reserva de talentos (Studieforbundet
Niringsliv och Samhiille, 1850). El BNS
mas tarde se dedicd, como socio Mundador,
A un proyecto muy amplio, gue fue Devado
a cabo conjuntamente con €l Comité Ez-
colar Gubernamental en 1557, en relacldn
con log programos de los tres grados su-
periores de la escuela bdsica. Este proyec-
to exigia més recursos que cualguier ofro
proyecto de Investigaclon educativa ante-
rlor (Husén & Dahlldf, 1865).

Ninguna revisién histérica de 18 nacien-
te investigacién educativa en Buecia seria
completa siln mencionar la unidad de s5¢-
leccldon de personal gue se montd en la
Oficina de Reclutamento de las Fuoerzas
Armadas Suecas; esta unidad, entre otras
cogag, hizo pogible recoger datos educn-
tivas de virtuslmente todos los varones de
veinle afos. Estos datos permitieron estu-
dios tlpo encuesitsa como el de la mag-
nitud de la rezerva de talentos o las re-
laciones entre el aprovechamiento escolar
¥ la clase social. En 1948, llegd el momento
de identificar y recoger los datos comple-
tos de la mitad de los 1500 nifios de diez
afios con Ios gue se habian hecho pruebas
en 1838, ¥ cuya clase social se hahia re-
glstrado entonces (Husén, 1969).

ORIENTACION
DE LA INVESTIGACION

Dada la raplda expansidn de la investi-
gacion sducativa en Suecla durante las
tiltimas dos décadas, los intentos por se-
fialar las tendencias dominantes o las ca-
racteristicas cspeciales plantean dificul-
tades mucho mayores que las de exponer
los marcos institoclonales. Hasta media-
dos los afos 80, 18 mayor parte de esia
Investigacion estaba en conexidm con las
tesis escritas para la obtenclon de titulos
universitarios, ¥ como tal reflejaban los
Intereses especlales de log Investipadores
individuales o loz departamentos de gra-
duados, Como guiera gue la rama psico-
ldgica de la dizseciplina [y también debido
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a la existencia de institutos o laboratorios
totalmente psicologicos) era el tema do-
mingnte de las tesis de educacion, la ma-
vor parte de la investigaclin reallzada se
relacionaba con proyectos en psicologla
educativa. Una deseripeion detallada de
l1a investigaclon llevada 4 cabo en las Ins-
tituciones ¥ por los profesores que Inter-
vinieron puede obienerse en la revista
quinguenal School and Society (Redogi-
relzer, 1950, 1955, 1960). Los estudios enu-
merados cubren un amplic campo, pero
hay un nimero muy Umitado de estudios
relaclonados estrictamente con problemas
educativos. Al comienzo de los 50 domina-
ban 1o proyvectos Interesados por los me-
todos de paleologia diferencial ¥ psicome-
tria, En Giteborg, la escuela Jaederholm,
de pensamiento, dejd un legado que re-
saltaba la aplicacion de anilisis de facto-
res a problemas de psicologia diferencial
(Elmgren, 1952}, En Uppsala, Rudolf An-
derberg ¥ sus diseipulog desarrollaron tin
etests de aptitud psicoldgica para la in-
dustria ¥ las fuerzas armadas. En Lund,
se hacla hincapié en las diferencias psico-
Iogicas de sex0 ¥ en el estudio de los me-
Iizos (Slegwald, 1944; Smith, 1548). El
Instituto de Psicologla de Lund fue lama-
do al comienzo de log afios 40 para ayudar
& la preparacion de un «tests de aptitud
para las fuerzas armadss (Husén, 1840),
En la Universidad de Estocolmo, cuyo Ins-
tituto de Pzlcologia estaba dirigido por el
profesor David Katz (Sandstriim, 1268), la
atenclén ze centraba en loz estudios de las
leves de la peicologia de la forma gue re-
glan el trabajo intelectaal, estudios de pro-
cesos mentales, ¥ experlmentos para es-
tudiar la capacidad motora en la eseritu-
ra —todo ello relacionado con las aulas ¥
levado a cabo sepin la tradicion de la psl-
cologla experimental [ijada por Eats
Cuando Gista Ekman past a formar par-
te del Instituto de Estocolmo, se introdujo
incliso alll uns investigacidn vital en la
peicologin diferencial

&1 s¢ compara oon el Continente, la in-
vestigaciin educativa en Suecia ha tenido
menos inclingeidn fllozdfica, humanlstica
e histdrica. Alin asi, no ha dejado de tener
exponentes  Importantes, especlalmente
Wilhelm S3jostrand, en Uppsala, ¥ Bven
Edlund, en Lund, Ambos consiguieron sus



doctorados en historia de educacion, cam-
po qué he sido también e tema de diser-
tariones de varios Jowenes [nvestigadores
de Uppsaln. Sjdstrand (1854-65) ha com-
pilado un manual completo de 1a historia
de la educacién para estudios superiores,
Una parte considerable de esta investiga-
cion se ha llevado g cabo fuera de Ias Uni-
versidades. La Bociedad Sueca de Historia
de la Edurcacidn llevd a cabo realizaciones
eni laz gie intervino de algtin modo Albert
Wiberg, secrelario ejecutivo de la Bocie-
dad. En virtud del predominio gue habia
téenido e psicologin de la educacion, ¥ de-
bido a la [alta de profesores competentes,
Ios aspectos historico ¥ comparativo de 1a
dizeipling han sido abandonados en algu-
nos sectores no solamente como campos de
consnlta, sino también como Zonas de en-
sefianza, Una explicacion de ello, me poa-
roce que puede encontrarse en la Coml-
slén de Universidades de 1838, gue, cuan-
do propuso la separacion de las eantiguass
ghtedras de educacion en eatedras de psi-
cologia, por una parte, v cdledras de edu-
caclin ¥ psleclogia educacional, por otra,
pensd que el contenido humanistico de la
materia mis su aspecto pricoldgico impor=
fante, seriun lratados con capatidad por
los futuros ocupantes de los sOuevass oi-
tedras. Pero excepto en Uppsala ¥ Lund,
no-sucedio asl, En vista de la profunda es-
pecializacidn que habia tomado la mate-
ria, ¥ Ein zer o menos importante su as-
pecto de ciencia de la conducta, no puede
SUpDOerse, ¥va que unag sola persona pueds
representar ambas ramas, empirico-expe-
rimental ¥ humanistica de la disciplina,
¥ sus posibilidades de asimilar toda la in-
vestipacion relacionada son alin menores.

El periods posterior a 1848, examinado
restrospectlvamente, se Nos aparece Como
invadido por el espiritu de reforma gene-
ral en la educacidn y por la escolaridad
obligatoria, La Comiglén Escolar de 1946,
en un informe de 1852 (Siatens Offentliga
Utredninger, 1852), propuso la primera e38-
cuela de educacidn, & la que se agregaria
una citedra denominada explicitamente
sinvestigacidn escolars, Por razones des-
econocidas, In citedra se llamd después «pe-
dogogia practicas, un titulo gue ze dio
también a las cdtedras siguientes: En Mal-
mé, 1861; en Giteborg, 1864: en Umea,

1968, en Uppsala ¥ en Linkoping, en 1968,
La catedra de Odteborg subraya la educa-
clim especial, Los proyectos de lnvestiga-
cidn fueron encargados por los diferentes
comités de la educaciim al mismo tlempo
que 3¢ formaban Instituciones de investi-
gacidn en las escuelas de educacién, que
estaban bajo la autoridad de la Junta Na-
cional de Educacion. Como resultado, em=
pezt & aparecer una investigaciin centra-
da en las problamas actisles coenlares,
eomo subdisciplina impertante dentro del
campo de la investigacién educacional

Otro estimulo a la investigacion de la
educacidén vino de ia Comisién Escolar de
1946, gque exigld gue el Instituto de Psico-
Iogia de Gothenburg hiclera ciertos estu-
dios sobre el procesc de maduracion en
cuanto que se creia que aportaria una so=-
lncion a8l lamado problema de la diferen-
claclén (Elmgren, 1952). Tan pronto como
Iz investigacidn educativa se dedica a pro-
blemas esocialmente orientadozs tiende a
gentirse atraida, quiéralo o no, por con-
troversins politicas. No cbstante, la misma
dedicacidon tiende o generar una Investi-
gacion posterior en algunocs problemas ti-
picos, ¥ no salo porgue los investipadores
creen mas fdcll obtener fondos para gran-
des estudips. Cuando observamos la in-
vestigacidn escolar gue s¢ ha efectuado en
(ran Bretafia, vemos que una preocupa-
cion primordial desde 1945 ha sido ] pro-
blema de fijar los criterios que deben re-
gir 15 admisidn a la escuela secundaria
(Vernon, 1857). La mayor parte de esta
investigacidn, considerada eon referencia
f los datoa de loz psicdlogos, ha partido
de ung premiza mas o menos tacitamente
acoptada, a saber, gue debe efectuarse ona
seleccion competitiva de los alumnos en
uns edad determinada. En contraposiclon,
oz zocidlogos britdnicos han efectusdo es-
fudios gue ponen en tela de jJulclo los pre-
supuestos fundamentales del sistema (Hal-
zey, 1861).

En Suecia, los psiedlogos de Ja edoca-
clén han emprendido tamblén un estudio
gociologico similar sobre el problema de
In diferenciacion. La encuesta efectuada
por Nilzs-Erie Swvensson (1362), con alim-
nos de Estocolmo, que termind en diferen-
tes medios pedagogicos ¥y prictiens de
agrupacion, asi como el estudio Bixten
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Marklund (1083) sobre la relacidn entre
homogeneldad de clase escolar ¥ nivel de
log resultados logrados, apuntd a las sua-
posiclones areptadas en un clerto momen-
to con pruebas de una superiorldad educa-
clonal en el amblente de la reciskola ¥ en
la homogenelzacion como fal. Estos esti-
dios provocaron ung dizcusion sobre Ios
méritos respectivos de loz planes de ep-
cuesta en relaclén con los planes experi-
mentales, partiendo de Uppsala la critica
mias ablerta (Agrel, 1853 Bjotrand, 10861).
Dahllaf (1867) proyectd todavia mds luz
eobre problemas metodologicos, sometien-
do los estudios de Estocolmo ¥ de Vazjo a
andlizis més detallado,

En nombre del Comiteé Escolar Guberna-
mental, en 1957, Ingvar Johannesson y
David Mapnusson (1960) estudiaron la re-
laclén de los diversos alumnos de una cla-
ge v las aptitudes para trabajar en dife-
rentes tipos ¥ clases de escuela. En el es-
tudio de Vixji (Sjéstrand, 1988) se hicla-
ron valoraclones semejantss. Estns v otras
investigaclones bhan servido para profun-
dizar nuecstro conocimlento del proceso de
evalugcidn, Los proyectos de encuesta re-
laclonados con log programas experimen-
tales que [uerom llevados & cabo dorants
Ios afios 1950, bajo los auspicios de ln Jun-
ta de Educacion, junto con los estudios que
se originaron en el trabajo del Comité Es-
colar Gubernamental, probablemente se
encuentran enire loa estudios masivos em-
prendidos en un pais europen en relacidn
con una reforma educativa, ¥ por esa ra-
26m han despertado una atencidn consl-
derable en el extranjers (Husén & Boalt,
1968).

En estas clrounstancias fue natural que
ima Instituclén sueca de investigarcién
educativa formara parte del proyecto in-
ternaclonal para evaluacion de logros edu-
catlvos (IEA), qu& comenzd en 19509,
Otra razén de la participacion fue la ex-
periencin que se habia conzgeguido en Sue-
cla en la aplicacidn de fests de realizacidn
como parte de investigaciones de sncues-
ta a gren escala. Con el fin de igualar to-
das las puntuaciones escolares; s4las prije-
bas s¢ han hecho con todos loz alumnos
virtuplmente en ciertos grados, desde
1945. Al prineciplo estas prucbas se diri-
gian exclusivamente a una estandardiza-

1]

clon de las clasificaciones, pero este ob-
jetivo tHene ahora Importancia secundg-
rig en log ciclos Inferlor ¥y meédio de 1a es5-
cuela bdsica. Los fesis se utllizan ahora
cada vez mas por €1 profesor para evaluar
5U propia instruccidn. Ei acceso a los da-
tos de log fests standard asdministrados
en lodos los grados ha permitido la res-
lzacidn de una gran cantidad de inves-
tigacion gque posiblemente no se hubiera
podido realizar de otro modo. En 1880, un
subtomité del Conselo de Investigacion de
Clencias Sociales propuso que la Oficing
Central de Estadistica recogieras, a inter-
valos de clnco afnos, una serie de estadis-
Heas Individuales que cubririan los datos
de los tesis standard, datos de los tesis
de inteligencia, datos soclales, ¥ asi suce-
sivamente, para ung muesira nacional es-
cogida &l azar de un grado escolar. Se
adopto la propuesta, ¥ eventuslmente se
establecid un banco de datos que dio lugar
a ampliog estudioz de prupos nacionnlmen-
te reprezentatives. Puede menclonorse
aqul gue Kjell Hirngvist {1065, 1068}, gue
g8 cneargd de eatablecer las estadisticas
individuales, ha aprovechado la ayuds de
los alumnos para calibrar el Impacto de
las reformas aducativas. Indudablemente,
los datos amplios permiten investigaciones
(por ejemplo, el efecto de la escolaridad)
que de otra forma no son practicables o
gue defjan mucho que desear sl se efee-
tian con datos de seccidn cruzada. Ade-
mas, Suecia tiene un sistema pars la ins-
cripeidn de la poblacién, en &l que el in-
vestigador ne tlene gue correr &l riesgo
de perder los datos incluso en casos en los
gue au estudio e prolonga durante un pe-
riodo largo. Los 1.500 nifios de diez afios
de edad estudiados en 1933 han sido se-
guidos por mi ¥ mis colaboradores hasta
1864 (Husén, 1968); nuestro objetivo prin-
cipal agui era apreciar el valor de pre-
vision de los datos de 1933 para las ca-
rreras de cardcter educacional ¥ vocacio-
nal, asi como para el ajuste social en ge-
neral,

El pruyecto de investipacion scbre los
programad mencionados anterlormente s¢
inlcio en 1057 por el Comite Escolar Gu-
bernamental ¥ el SNS & final de la
decada de los 50, empezando por 1as clnco
materias que se ensefiaban en la escuels



primaria; matematicas, lengua materna,
educaciom elvica, fisica ¥ gquimica. La co-
misidn de encuesta de 1860 patrocing un
proyecto similar en Ia escuela preuniver-
sitaria (gymmnasium), e Influyd fuertemen-
te en el desarrollo de su programa (Dah-
161, 1863). Esta zona de investigacion se ha
desarrollado a partir de entonces, por
ejemplo, por Dahili? (1867), que disefid
un models para «analisizs comparativo de
objetivos ¥ procesoss. La principal preocu-
pacion reside en aquellas variables de pro-
ces0s gue actian en el aula real, tales
como los métodos ¥ el tlempo de instruc-
cidn, ¥ su relacidn con los resultados de
In ensefanza, Junto con esta Investiga-
cldn se hie llegado tamblén & una tecnolo-
gla de la educacidn, de la gue trataremos
mis adelznte.

5e ha podido wer, por lo expuesto, que
la investigacidn educativa en Buecla eztd
estrechamente relacionada con las eien=
clas dal comportsmisnts, Ia sincilacion
con la psicologia ha sido especialmente
intima por razones histdricas. La mayor
parte de los principales Investigadores
apréendieron su metodologla bajo la églda
de la psicologia. Un elemplo e3 el de Karl
Gustad Stukat (1066), quien ha publicado
el primer manual sueco sobre metodolo-
gia de la investigacidn educativa. No obs-
tante, las mismas ragones abonan, al me-
nos en parte, el estrecho contacto con la
soclologla. La primera edtedra de sociolo-
gla se Instituyd en lp Universidad de Upp-
sala en 1948, Su ocupante, Torgny Segers-
{edt, bha dedicado gran parte de su trabajo
a crear €l marco tedrico para la investiga-
cidn de la sociologin educativa. Muchos doe
oz Investigodores Jdvenes gue mas tarde
s2 convirtleron en profesores o se unieron
a las nuevas Institoclones socloldgicas re-
cibleron su cepacitacion en las clenclas
fundamentales del comportamiento en los
dias en que la educaciin no s¢ habla se-
parado formalmenie de la psicologia. Veo
este hecho como la explicacidn esencigl no
s0lo del hecho de gue los clentificos del
comportamiento suecos hablan todos mas
o menos el mismo lenguaje, sino tam-
bién de gue s¢ hayan dedicado a proble-
mas semejantes on tan gran medida. La
consecucncia ha sido que la sociologia de
In educaciom se ha convertido en un cam-

po comiin de encuentro pardi muchos de
ellos. Es notable ver cudntos investigado-
red, que estin clasificados formalmente
como psicologos, pedagogos ¥ socidlogos,
han levado & cabo o han tomado parte
en estudios Importantes para aclarar Im-
portantes problemas de la educacion, Mis
abajo se dan varios efemplos.

En la altima parte de los afios 40 se uti-
Hzaron log dates de reclutamiento militar
para efectuar las primeras investigacio-
nes, & gran escals sobre la Hamads creser=-
va de talentoss, Estas investigaciones die-
ron origen a un debate metodologivo, en
el que tomaron parte clentiflcos sociales
de disciplinas diferentes, Una metodolo-
gla considerablemente mejorada v des-
arrollada por Ekman (1851) se dedicd al
estudio de la reserva de talentos, que fue
patrocinado por la comizidn de universi=-
dades de 1955 (Harngvist, 1961), ¥ que tam-
bién dio origen & un animado debate, Es
convenients gue nos refivamos agul a un
estudio semejante hecho por Dael Wolfle
{1045), qué empletd mitodos més directoa
que los que sc suclen utilizar en Suecia. La
amplitud de la Investigacidon v el debate
correspondiente. puede medirse por la bl-
blivgrafia que se adjuntaba como apéndi-
G 4 un estudio del Lema en el Andarlo de
Educacion de 1962 (Husén, 1942a).

Loz datos del primer proyecto funda-
mentel sueco en sociologia de la educa-
cion fueron presentados por Gunner Boalt
{1947), gque habia jdo siguiendo durante
diez afios toda una clase de cuarto grado
en Estoeolmo. 84 objeto ern anclizar el
significado del orlgen social en relacion con
los carrerss escolares y los logros es-
colisticos, Algunos afios mig tarde vino la
presentaclon de un estudle hecho a lo mr-
go de diez afios con alumnos varones del
tercer grado en Malmd, que hablan sido
probados cuando se inscribleron para el
gerviclo militar (Husén, 1861). Este estudlo
dio la posibilidad de nuevos enfogues para
calibrar el peso relativo de la clase social
para el ¢xito de 1a escuela. En relacidn con
el estudio de corrlents en Estocolmo em-
prendido por el Comité Escolar Guberna-
mental en 19567, domde se siguld a unp
muestra de alumnos tomada al szar del
cuarto grado hasta el noveno, e pudo va-
lorar tamblén el papel de loz antecedentes
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sociales para admisién en la realskola, ¥
para log recharos, asi como para las no-
promociones y fracasos en dicha escuela,
Los datos, tal ver, determinaron en gran
medida la posicion tomada por el Comillé
sobre corrlente en los tres grados supe-
riores de la escuela bdslca (BSvensson,
1062).

En este punto también pusden mencio-
narse algunos proyectos de Investigacion
relativamente puevos, especlalmente del
tipo de encuesta, sobre tode el proyecto
sobre 1a juventud de Goteborg (Anders-
gonn, 1968) y el proyecto de Orebro (Mag-
nusson, 18685). Ambos proyectos son del
tipo que exige un trabajo de equipo a gran
escala. El proyecto de la Juventud tiende
generalmente & estudiar los valores de los
jdvenes y a sondear las aptitudes ants la
pducaridn ¥ In eleccidn wocacional de
aplumnos de log grados octava ¥ noveno de
la eseuein bdslen, mientras gue el proyvectio
Orebro se preocupa prineipalmente de loa
mecanismos de ajuste ¥ de lo juventud
pzeolar. En 1860 el Consejo de Investiga-
clon de Clenclas Soclales establecid una
beca de investigacion separada de la Es-
cuela de Educacion de Estocolmo para
pstudiar los problemas especiales de ajuste
gize se esperaba surgieran cuando se apli-
cara la escolaridad obligatoria a todos los
{4venes, practicamente hasta la edad de
diecizéis pfios. Ingvar Johanneson (1066)
obtuvo Ia beca en 1986, v ae especlalizd en
en el satudio de las aptitudes ante la edu-
cactom ¥ ante los compaficros de escusln
de alumnos de los grados séptimo ¥ no-
VELD.

En el frea fronteriza entre la psicologia
soclal ¥ la psicologin de la personalidad,
s& ha desarrollado una considerable can-
tidad de Investigacion sociométrica en la
Universidad de Lund, ¥ después en la Es-
cuela de Eduencidn de Malmd (Plerstedi,
1056 a, 1858 h). Entre loz estudlos funda-
mentales de matodo, debe mencionaras el
realizado por Blerstedt (1958}, que ha rea-
lizado también un estudio sociopsicoligi-
oo de 1as cludades internaclonales de mu-
charhos en Suecis.

El Importante trabajo de investigacidn
llevado a eabo durante la primera mitad
de la presente década por el Comite
Cubernamental de 1880 sobre capacita-
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clon de profesores, representd algunas
importantes realiznclones en la inveatiga-
clén (Marklund, 1969). Por ejemplo, €] Co-
mité ha trazado el plan de la instruccidn
gue 5¢ da en un nimero de asignaturas
universitarias  (Elggvist, 1865), ¥ ha pre-
sentado monogralias que tratan del estu-
dio de la educacidon como diseipling en la
capacitacion de log profesores (Specialun-
dersbkningar om lhrautbildning, 1965).
También ogqui el trabajo de los comités
oficinles ha proporclonedo un incentivo
gignificativo para la investigacion educa-
cional.

Otras caracteristicas importantes en el
panorama investigador sueco son los ex-
tensps proyectos relacionados con la lec-
tura y el deletreado (Bdreldt, 1859, Husén,
1850 &, Malmguist, 1858, Norinder, 1946,
Wallin, 1968). Los estudios sobre 1a lectura
han desempefiado un papel imporiante en
gl programa de investigaclon lanzado por
Eve Malmuist (1058), jefe de Investigacion
en la primera escuela experlmental del
Estado.

Utimamente s& han Hevado a cabo ¥R-
rios estudios con importantes implicacio-
neg educacionales por organismos, tales
como el Conselo SBusco para Administra-
cion de Personal (g investigacién de Bjnar
Neymark [1961] sobre 1a migracion selec-
tiva) ¥ el Instituto de Psicologia Aplcada
fe Ia Universidad de Estocolmo (estudios
del valor de prediecidn de «tests» y clasl-
ficaciones para la entrada en Facultades
de matricula limitada de Universidades ¥
escuelas especiales),

LA SITUACION AL TERMINAR
LA DECADA DE LOS &0

Para enfocar la Investigaciin educacio-
nal en Suecia, dedicada ahora a an pro-
ceso dindmieo de crecimiento alentado
por un rapldo aumento de fondos no tene-
mos saficiente perspectiva gque permita
ung deseripeidn del estado actual de I
clencla. No obstante, debe hacer un in-
tento por definir las tendenclaz que han
prevalecido desde comienzos de 1os anos
1660,

Para empezar, deberdn agregarse algu-
nos Ingredientes mas importantes al cua-
dro Institucional, va gque han llegado a




pesar cruclalmente &n los recursos dis-
ponibles para investigacién escolar al fi-
nal de la décads. Loz fondos que e1 Con-
sejo de Investigaclin de Cienclas Sociales
pilede eonceder a la Investigacion socio-
Itgieo-pedagdgica han aumentado sustan-
rlalmente, Han aparecido en escena dos
auevas fuentes de subvenciones a saber,
¢l Fondo Tri-centenario del Banco de Bue-
tia ¥ la oficina especial (I4) para Inves-
figacién ¥ desarrollo de la educacion en
el sector escolar, montada por la Junia
Nacicnal de Educaclin eén 1862, En 1869
z6 establecld ung oflelng semejants en la
Junta Nacional de Unlversidades, El Fon-
do Tri-centenario ha concedido subven-
ciones muy importantes a amplios pro-
vectos socioldgico-educacionales del tipo
COMPASE (ondlizls comparativo de pro-
cesnd v ometas) (Dahllf, 1967), Metropolit
(un estudio de los jdvenes en Ing caplinles
escandinavaz)y ¢ IEA (Proyecto Interna-
cienial para ko Valoraclén de Reallzaciones
Educativas, ambos constituyen la parte
Internacional y mnacional del proyecto)
{Hussn, 1967). El curso de los acontecl-
mientos reflejla las expectativas que las
autoridades del gobierno ponen en la in-
vestigaridn educative en relaclén con las
Innovaciones deseables o necesarias den-
tro del sistemn educativo. La legislaciin
gobre la escuecla bdsica (1982 v sobre la
eacuela secundaria superior (1964) impli-
caba que las cuestlones de estructira es-
colar no se encontraban yo eén primern
linea. En vez de ello, asi nos dijeron; la ta-
rea principal seria la de renovar el trabajo
Interior de las escuelas, los métodos de
instruccion ¥ las ayudas a la ensefianza,
slendo la Investigaclén uno de los puntos
claves, No obstante, Ias reflormas escolares
han oblipado a plantear enormes deman-
das al tesoro nactonal. En un plazo de algo
mis de una década los gastos por alumno
—permaneciendo invariables los precios—
easl s¢ han duplicado. Esto, mis la ca-
rencia de profesores, que ha detenido el
programa de reforma durante los afos 60,
ha enpgendrado demandas de racionaliza-
clones o métodos de operacién mas efi-
clentes. La peticldn de presupuesto some-
tido por la Junta de Educacion pera el afio
filscal 1988-69 solicltaba criterios de efl-
clencla en casl todas sus piginas, Por o

tanto el problema centrgl ha llegado &
ger: ;Como se puede cConseguir una rend-
vacidn del trabalo de la escuela que 38
adapte al nuevoe programa, al mismo Hem-
po que las «formas de produccidne. de la
gscuela se raclonalizan para conseguir mas
de lo que s& consigue ahora de cada alum-
no por cads eorona invertida? Como el
mayor capituls de gastos estd constituido
por los sucldos de los profesores, natural-
menta el interds princlpal se cenlra en en-
contrar nuevos métodos gue permiten una
mejor direccién econémica de la energia
educacional de la nacidn,

La oficina 14 funclona en 51 mayor parte
como ggencia de econtrols para la Inves-
tigneidm escolar que se ha efectuado en
log institutos pedagogicos del pais desde
el comienzo de la década de loz 0. Estos
institutos estdn subordinados a la Junta
de Educacidn, ya que estdn incorporados
a las escuelas de educaclin. La oficina plie-
de, o bien reclblr propusstas de proyectos
de antiguos investigadores que acttan in-
dividuanlmente Interezados por una deter-
minada institucidn, o blen gue desean po-
nerse en contacto con una Instituclon
donde puede contarse con una acogida
favorable v a la que se pedird que someta
propuestas de provectos,

Log proyectos patrocinados por la oficl-
na L4 pueden agruparse esquematicamen-
te en tres categorias: 1) loa proyectos de
materiales ¥ métodos comprehensivos; 1)
proyvectos para formar a Investigadores de
la educacidn: 3} proyectos para evalusr
la eapacitacion del profesorado. Los pro-
yectos de materiales ¥ métodos compre-
hensivos tratan de produclr prototipos
para un sistema de ayuda & la ensefiansza,
tanto con referencia a un departamento
eacolar especifico, como A un grado deter-
minado dentro de un tema dado. Entre
log proyecios mas o menos terminados ya
eny esta categoria, podemos mencionar los
de enasefianza lndividualizads en matemd-
tica (IMIT), métodos de ensefianza de in-
glés (UME), ¥ métodos de autodidactismo
de la ensenanzs de los sordos (SMID)
{Ahlstrém, 1967). La finglidad de estos
provectos ¢35 la de crear oportunidades de
camblo en la situscidn de trabajo de las
escuelas gue no pueden gleanzarse sola-
mente con las normas escolares o las re-
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comendaciones de los programas, El factor
clave en eite terreno consisie en centra-
lizar la preparacion de métodos, materia-
Ies ¥ organizacidn, gue son requisitos pre-
vios necesarios para la Instrocelén indi-
vidnalizada. 8¢ plantea este punto porque
podria dudarse 31 los proyectos de este
tipa tienen algtin lugar en Ias institusiones
de Investipacidén de la educacidn, consi-
derando gue &stas, por definicldn, tienen
gue interesarse princlpalmente en los pro-
blemas basicos de investigacién o a la in-
vestigacidn orientada hacla concluzsiones,
y como tal no deberfan dedicarse abier-
tamente a la producclén o preparacidn de
materiales (Huosén, 1048 a), 82 ha plantea-
do una cuestion semelante con relaciin
& Ina centros de investigacidn v desarrollo
sitvados en unas dier universidades ame-
ricanas. Podria contestarze diciendo gque
In investigacién bizica ¥ o investigo-
cldm aplienda 3¢ estimulan reciprocamente
cuando se llevan a cabo en la mizma ins-
titucldn, a condickdn de gue se mantenga
un equilibric apropiado entre ellas. Ade=-
mis, el trabajo sobre proyectos aplicados
puede dar urgencia a log problemas de in-
vestigreldn bfsica, que de no ser asi no
habrian sido considerados. El problema
més urgente de estas instituciones desde
1865, aproximadamente, ha sido Ila esca-
gnz de Investigadoresz cualificados. La re-
forma de la formacidén del profeaorado, por
no mencionar la enorme cantidad de ma-
triculs de las escuelas de educaclon, ha
planteado una necesldad cada vez mayor
de profesores de educaclon. Por esta ra-
zon, la Junta de educacion ha concedido
diferentes tipos de gpoyo a los proyectos
gue tratan de formar Investigadores de lag
clencins de la educacion.

Ademiz de In Investigacion sobre siste-
mas de ayuda o la ensefansa, se ha pre-
parado una metodologla mis sistemdtica
para abordar el problema de la forms-
clén del profesorado, Con este fin, han
comenzado proyvectos gue emplean ciroui-
tos cerrados de TV en Estocolmo, Gote-
borg y Malmi. La escuela de educacion de
Giteborg ha desarrollado un método es-
peclal para observar el comportamiento
de los profezores por medic de circuitos
cerrados de TV (Btukat & Engstrdm, 19688).
La necesidad de valorar los efectos g lurgo
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plazo del ninevo programa de capacitacion
del profesorado puso en marcha €1 pro-
veeto KUL (Valoraclon cualitativa de la
formacién del profesorado),

Pensando en téerminos de tecnologia de
la educacitn, =u correspondiente Investi-
gacidn ha comenzado en la Unlversidad
de Géteborg la preparacidn de tecndlogos
de la educacidn. Este programa debe verse
como un Intento para responder a la ne-
cesidad de educadores acostumbrados g
persar en términos de ematerial-métodos
=obre la base de la escolaridad fundamen-
tal en las clencias del comportamiento.
Tno de loz mavores problemas —todavia
8in resolver en gran parte— para la in-
vestigacion dependiente de Iaz escuelng de
educaciin o5 la dificultad de conzeguir Ins-
tructores didacticos y supervisores de en-
sefianea entre loa estudiantes paras com-
binar la investigaclin con la ensefianza.
Cuando la Comistin Escolar de 1846 rea-
lizd una encuesta sobre este punto en sn
Informe sobre preparacion del profesora-
do, establecid que los profesores-estudian-
tes deberian poder proseguir estudios de
graduacidn en metodologia en las escuelas
de educaclin, Aparte de que las univer-
sidades rechazaron una propuesta al efecs
to, ¥ de gque tampoco fue recogida en el
decreto gubernamental gqueé establecia la
primera escuela de educaciin, los csfuer-
oz por establecer investigaclin de méto-
dos fallaron en gran medida debldo g las
dificultades para aplicar el pensamiento
de l1a ciencia del comportamiento al campo
didactico, 1o gue a menudo toma €] caric-
ter de formulas que no estédn siempre fun-
dadas o apoyadas racionalmente por datos
de 1a investigaclidn, Los grupos de proyec-
tos que combinan [a capacidad investi-
gadora de un clentifico del comportamien-
to con la de un maestro cuaiificado on
didfetieas ¥ uno o mis ayudantes, se ha
demostrado, hasta el momento, que o3 Ia
solucidn méds Gifl, Con este arreglo, s ha
prosepuldo la Investigacion diddactica en
los Instifutos de educacidn,

La Investigacidn sueca del comporta-
miento al terminar los afos 50, aparte de
Bt mayor o menor inclinaclén hacla el
gzpecto educacional o el psicoldgico, es-
taba conceblda como una especle de In-
genderia social, que mdés o menos suponin



el decir a la gente lo que era bueno. Po-
drig ser 0l predecir guién iba a poder
hacer frente & una educaclin superlor o
demostraba aptitud para clertos puestos.
Las cxpectativas de este tipo, por ejemplo,
fucron planteadas por la Junta de Edu-
cacion Nacional durante los afios 40 en
el proyectado Instituto estatal de Inves-
tipacitn educacional, que se suponia iba a
tratar de los problemas relacionados con
el glztema exenlar. Ba {ban 4 prepacar Unog
testy palcolbogicos gue ediferenciarians a
log alumnos y comprobarian sus eaptl-
tudes v rasgoss on relacidn con su aptitud
vocacional A medida que paso el tlempa,
estas tarcas, en cuanto se relacionaban con
los alumnos de la escuela obligatoria, se
fueron relegando g un plano de menor
interés en la misma medida en gue 1a dl-
ferenciacién se diferla hasta terminar la
escolaridad basica (Huszén & Boalt, 1068).
En este punto, no obstante, el problema se
presenta de nuevo con mayor fuerza, aun-
que no con la misma finalidad para el
individuo como euando se decidia que nl-
fios de once afios deberfan entrar o no en
la escucla secundaria estatal.

La cuestidn de diferenclar o separar &
los alomnes en el nivel secundario supe-
rior, donde el Rikedag tiens un porcentale
limitado de admisiones en el gymmnasium,
en la escuela de continuacién ¥y en la es-
coela vocgcional, ha impuesto comd Una
neceslidad el proporclonar las personas que
determinen los datos para sus decisiones.
Be ha acudido a los especialistas en psico-
metria, cuya principal contribucidn inves-
tigadors a la educacidn en Buecia ha eon-
sistido hasta 1 momento en preparar {ests
de aptitud v tests de reallzacién tipo stan-
dard. para explorar en valor de prediccidn
para los estudios secundarios superiores
ron datos referentes a alumnos de los ul-
timos cursos de la escuela bésica. A partir
de 19656 Sten Henrvsson (Henrysson &
Jansson, 1967). un importante experto en
este campo, ha llevado 3 cabo un examen
continuade a gran escala de todos los
alumnos de la provinela de Vistmanland,
gue pasan desde la eacuels bdsglea a clerto
tipo de educacldin secundaria. Los estudios
como  date Henen también importanoia
para la comprobaciin de las cualificaclones
que deben hacerse en una sociedad gue,

por una parte, intenta modificar e incluso
climinar los requisitos normales para la
pdmisiin a la educacidn pos-secundaris ¥
que, por otra parte, al tener tantas solicl-
tudes de Ingreso en la mayor parte de fa-
cultades debe establecer algun tipo de se-
Ieceldn. Las cuestiones que deben plantear-
se entonces son: (qué requisitos formales
debe pedirse & los solicitantes? ¥ jqué me-
todos para comprobar la capacidad esco-
lar pueden considerarse los mis adecuados
téonicamenta?

Un empuje Importante, penzando estric-
tamente én términoa de teenologin eduea-
clonal, ha sido la aparicidn de las ayudas
programadas de instrueeldn. La tecnolo-
gia de la educacién no ostd ligada en ab-
soluto B dispositives mecdnicos o 8 apa-
ratos de ninguna clase. Su objetivo cen-
tral es analizer culdadosamente ¥ expresar
£n términos de comportamiento log obje-
tivos del aprendizaje. En diferentes lugares
de Sueciz se ha proseguldo la investiga-
cidn en ayudas programadas, En OGote-
borg, un equipo s¢ dedicd durante los pri-
meros afos de la década de 1060 & esta
tarea. En Malmi, la Escuela de Educacion
ha hecho un trabajo importante en pro-
hlemas de programacién (Blerstedt, 1965).
En Uppsala, Karl Georg Ahlstrdm (1867),
en relacidn eon el proyecto BMID, ha es-
tudiado diferentes formas de presentar el
materinl programado. Estos estudios no
aolamente han tenido un gran Impacto en
la Investigacion bdsica del aprendizaje,
gino que Ahlstrim en general ha represen-
tado un factor muy importants para la
investigacién moderns de este tipo, quoe
ha tenido aplicaciones pedagoglcas mis
directas.

PERSPECTIVAS PARA EL FUTUROD

Como conclusion, quizd convenga tratar
de exponer la direcclén a que apuntan las
tendencias actuales en Investigacion de
la educaciin. Esta exposleidn ha sido he-
cha va por un Subcomlié del Conselo de
Investigarin de Clenciaz Sociales. Te-
niendo presente las partes fundamentales
de eae Informe, me lmitaréd a resaltar los
slguientes puntos,

Después de la legislaciim parlamentarin
del afo 1947, todos los cursos zobre edu-
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cacldn que se relacionan con la capacita-
cion de los profesores se han situado en
las escuelas de educacion. Actualmente se
ha abolide el eurso de psicologia con leoria
e historia de la pedagogia, que en un tiem-
po justificaba la existencia de catedras de
pedagogia en las universidades, (Qué seria
m#Azs natural, en efecto, que permitir a las
egcielas de investigacidn que tomaran esa
parte de la investigaciin edueacional lla-
mada educaclén escolar bajo su patroci-
nio? Esto hag creads problemas de coordi-
nacldn como ez obvio, ¥a gue nuestro pais
no esta tan perfectaments dotado de ta-
lentoz: para la ensefianza ¥ la investiga-
cldn educacional como para que podamos
permitirnos tener dos organizacionez pa-
ralelas de Investigaciin, cada una con s5u
proplo patrocinador, en la mayor parte de
nuesiras ciudades universitarias. Estos
problemas de coordinncldn, Junto con la
cucstidn de los cursos sscolares en gene-
ral estaban bajo estudio de la Comizidn
pubernamental sobre Investigaclén ¥y En-
seflanza en la Educacldn en el momento
de escribir el presente trabajo (noviembre
126491,

En el informe entregado g la Junia
Consultora de Investigaciéim del Gaoblerno
sueco, leemos que «<da investigacion peda-
gogica ha asumido actuaslments tareas
importantes fuera de o que llamamos nor-
malmente el campo de lo instruecidns
(Samhillsforsking, 1868, p. 28). Aprender
ge ha convertido en un proceso gue dura
toda la vida, ¥ debe considerarse a la en-
sefanga silo como un sector dentro del
sistema que influye constantemente en el
individuo para gue aprends uma ©osa u
otra. En este contexto deberd hacerse par-
ticular referencia a Ia fAlosofia que se ha
desarrollado en el Institute Pedagdgico de
la Universidad de Estocolmo, donde se
define la edusacion como «... un siztema de
matodos para ejercer influencias que de-
ben adaptarze a los determinantes espe-
cilcos en cada sector de la socledad, que
exigich cambigr las normas, ideas, habi-
ldades, etz., de los individuos que actiian
en el sistemar (Stukieplan, 1068, p. 1)
Concebida asl, la disciplina de la educa-
cidn se considera como una clencia ge-
neral de los cambios del comportamiento,
En términos concretos, gignifica que Ia in-
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vestigacidn de problemas de bisnestar so-
clal, atencidén a los ancisnos, penclogia,
¥ otras feraplas sociales se consideran
fomo una parte de la investizacion educa-
ciomal.

El programa tecnoldgico de Investiga-
cion ¥ capacitacion inicfade en la Univer-
gidad de Giteborg deberd considerarse
eomo un intento por especifiear nuevos
objetivos para la investigaciin pedagdgica
interesada en Il educacidn ¥ escolaridad.
La apariciim de un sistema institaclorad
de educacion del adualto ha dado gran im-
peta a Iz investigaciim &n &l campo de In
pedagogia de log adultos. Por recomenda-
clon del Comité de Educacidn de Adultos,
ge establecld un cursfllo de educacién de
adultos en la escuela de educacién de Es-
tocolmo, hacléndose hincaplé en la infcia-
cion de investigaciones en este campo, ILa
Junta Naclonal de Educaclon apoya no
eolo -esto, sino tambign un proyecto de
pedagogia de adultos que s¢ puso en prac-
tica en la Unlversidad de Uppsala, & me-
diados de Jos afos 60,

Al escribir eztaz lineas, no es dificil pre-
ver Importantes misiones para las umi-
versidades en el campo de la pedagogin
académica, A partir de un andlisls de las
necesidades, se ha propiesto que el can-
ciller de cada una de lag universzidsdes
gueras colabore on ese tipo de investiga-
cldn, ¥ va ¢ han [niclade gran ndmero
de provectos gue tratan de los «progra-
mas», ¥ examenes, eto.

Es quizd sintomatico que la Junta Na-
cional de Educacién decidiera en 1968 res-
paldar un provecto que trata del desarro-
llo del sistema escolar hasta el ano 2000
{Husén, 1968 b), Las autoridades deben es-
tablecer sus planes a largo plazo, incluso
para varias décadas; Los Juicios mas intui-
tivos del tipo «futuroldgicos se basan en
andliziz sistemiticos v previsiones sufl-
clentemente imaginativas, Los proyectos
para hacer frente a la explosion de Ia
mairicula ¥ de jos conocimientos en el
sector escolar dependeran en buena parte
de las medidas que se tomen para enfocar
las fAnalidades de la nueva educacion en
una socledad gue tendrd gue emanciparse
de formas Instituclonales inadecuadas ¥ en
la gue el individuo tendrd gue ser mds fle-
xible que nunea,



Como resulta evidente, por esta exposi-
cion de la investigacion educativa suech
en el perfodo de la posguerra, los profeso-
res han abandonado sus torres de marnl
académicas en nOmers cads veE MAyor,
movidos en gran parte por la enorme can-
tidad de recurses (al menos sl se comparan
con los anterlores) que los comités guber-
namentales ¥ autoridades ponen a su dis-
posiciin. Fata nueva situacldn plantea dos
cuestiones Importantes: ;qué pueden ha-
cer los profesores para ayudar a plantear
—no me atreva a decir eresolvers— mejor
los problemas do los que tlenen en &us
manos la politica? ;gué problemas de in-
tegridad surgiran para el profesor si su
trabajo depende cada vez mis del presu-
puesto gue lag antoridades le conceden
para fines ezpecificos? He estudlado e in-
cluso he intentado contestar estas pregun-
tas en una conferencia que di en Londres
en el otofio de 1987, en una aspmblea ge-
neral de la Fundacién Naclonal para la In-
vestigacidn Bducativa en Inglaterra (Hu-
sén, 1988 a). Por consigulents, en este con-
texto bastard con resumir las conclusiones.
Tal como yo lo veo, log profesores tienen,
pues, tareas esenciales cuando se contro-
tan para dedicarse a la Investigacidn: 1)
Deben colaborar con los que toman las de-
pislones en muchos aspectos; por ejemplo,
pueden decir que no tene sentldo pregun-
tar cudl es la «mejor edad» para que los
nlfios escolares emplecen el estudio de la
primera lengua extranjera. 2) Pueden po-
ner a su disposicion los conocimientos tec-
nicos, medios de Investigacion que han
aprendido a wtllizar adecuadamente. )
Pueden ayudar a los que tenen que esta-
blecer la politica a interpretar los resul-
tados de estodios realizados, consclentes
no s6lo de que las decizsiones de politica
no se toman simplemente sobre lg bose
de oz datos suministrados, sioo también
de gue dichas decizlones en dltimo Lér-
mino se regirdn por juleios de valor poli-
tico gue —a veces— pueden estar infiuldos
por las perspectivas que el profesor ayuda
8 descubrir.

Podrin plantearse otra pregunta, pero
responder concisamente es mis difieil:
iqué relacidn garantizard Ia integridad del
profesor ante el eliente, y protegerd su
getitud no dogmatica ¥ eritica de forma

gie no se slents tentads a convertirze en
un evangelista por mledo a perder &l mand
econdmico gue le viene del clente? A mi
entender, lo esenclal es que el contrato de
Investigacidn en un instituto no abargue
tales dimensiones gque girape al especla-
lista en un proceso gue le someta 8 1a pre-
sibm de entregar los «<resultadoss a toda
costa, Debe haber campo para esa Inves-
tigacldn girresponsables y alegre que cons-
tituye un elemento integrante de toda in-
vestigacidn digna de tal nombre, un Juego
com Iog datos que pueda proporcionar los
resultades mas Inesperados. Es especlal-
mente Importante que el especialista evite
el verse envoelto en un tipo de investiga-
eitn que le convierta en un director ¢jecu-
tivo de proyectos, con su jornada laboral
totalmente absorbida por tareas adminis-
trativas v en cuyo caso serig victima facil
del gran peligro de la burocracia, es de-
¢ir: conceder excesiva prioridad a la se-
guridad de que la maquinaria funciona
coni perfeceldn técnica, dejando de lado
cuplquier inquistud sobre 1o que esta ma-
quinaria realmente deberia hacer.
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