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Presentacion

La coleccion de materiales Hacia el Logro Educati-
vo que contiene la propuesta pedagoégica para fa-
vorecer el desarrollo de competencias de lectura y
escritura y el sistema de evaluacion de aprendizajes
para alumnos en extraedad, fue realizada por la Sub-
secretaria de Educacion Basica a través de la Direccion
General de Desarrollo de la Gestion e Innovacion Edu-
cativay el Programa para el Fortalecimiento del Logro
Educativo por encargo a la Organizacion de estados
Iberoamericanos (OEI) y con el apoyo del Centro de
Estudios Educativos (CEE). Con esta coleccién —que
es obra derivada del documento Criterios y orienta-
ciones para prevenir y atender a la poblacion en ex-
traedad en educacién bdsica-" se tiene el propésito
de brindar al docente herramientas educativas que
le permitan atender, prevenir y reducir la situacion
de extraedad en el pais. Forman esta coleccion los
siguientes titulos:

* Sistema de evaluacion de aprendizajes para
alumnos en extraedad

* Manual para favorecer el desarrollo de compe-
tencias de lectura y escritura. Ciclo 1

* Manual para favorecer el desarrollo de compe-
tencias de lectura y escritura. Ciclo 2

* Manual para favorecer el desarrollo de compe-
tencias de lectura y escritura. Ciclo 3

Este material es para la atencion de todos los
alumnos del grupo y permitira al docente identificara
los que se encuentran en situacion de extraedad
ademas de evitar nuevos casos de rezago educativo.
En esencia se trata de prevenir situaciones de ex-
traedad vy regular la trayectoria escolar de quien se
encuentre en este caso.

El material brinda al docente diversas ventajas
entre las que destacan que todos estan ligados a las
Normas especificas de Control Escolar Relativas a la
Inscripcion, Reinscripcion, Acreditacion, Regulariza-
cion y Certificacion para Escuelas de Educacion Ba-
sica Oficiales y Particulares Incorporadas al Sistema
Educativo Nacional; y asi tendra el sustento para la
promocion de dos grados en un mismo ciclo escolar,
la incorporacion del nifio a un grado superior del ci-
clo inmediato que le corresponderia —aun sin tener
consolidadas las competencias de lectura y escritura.

! Este documento se disefié en 2009, en el marco del Proyecto para Reducir la Poblacién en Extraedad en Educacion
Basica, en colaboracion con 11 entidades federativas. Los contenidos de esta obra pueden encontrarse en la pagina
http://basica.sep.gob.mx/pemle, en la pestania de materiales.




Invitamos al docente a conocer y utilizar estos materiales en el Esperamos enriquecer el material con las opiniones, sugerencias y
aula, en la practica diaria porque estamos seguros de los grandes be- comentarios que, ademas del docente, envien los asesores técnicos,
neficios que tiene y de los que seran participes los ninos en situacion los supervisores y quienes estén interesados en el tema, a esta Secre-
de extraedad. taria de Educacion Publica.
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Introduccion

4

Uno de los grandes retos identificados en diversas
entidades es el débil desarrollo de las competen-
cias de lectura y escritura, observado en alumnos
en situacion de extraedad, el cual —en muchas oca-
siones— impide que el alumno no avance a grados
superiores, a pesar de contar con otras competen-
cias muy valiosas para la vida.

El hecho de que existan estudiantes en situacion
de extraedad es consecuencia de circunstancias cul-
turales, economicas, sociales o de organizacion del
sistema educativo,” lo que redunda en el ingreso
tardio al sistema o en la interrupcion de su trayecto-
ria escolar; sin embargo, su desarrollo intelectual es
comun al de su edad y para integrarse al sistema
educativo basta con incorporarlos a esquemas de
aprendizaje acelerado que les permita recuperarse
del atraso.

Por tal motivo, es de suma importancia atender
al alumno en situacion de extraedad en el grado su-
perior del ciclo que le corresponde a su edad, aun
cuando sus procesos de lectura y escritura no es-
tén consolidados. Diversas practicas educativas han
mostrado que si a estos ninos se les da un acompana-
miento constante y sistematico, podran desarrollar y

? Asi lo demuestra mdltiples investigaciones como las de
CONDE, Silvia. 2002. Estrategias sistémicas de atencion
a la desercion, la reprobacion y la sobreedad en escue-
las de contextos desfavorecidos. Caso México. México:
OEA/IIEP/CONAFE/ SEP.

mejorar sus procesos de lectura y escritura de manera
eficiente y eficaz. Con la intencion de apoyar al do-
cente en esta ardua labor, se presenta este manual
con una serie de sugerencias y estrategias, tres cua-
dernillos y material didactico de alpoyo,3 que tienen
el proposito de prevenir problemas relacionados con el
aprendizaje de la lengua escrita y también realizar
intervenciones pedagogicas para apoyar a aquellos
alumnos que presentan algunas dificultades cuando
leen o escriben.

En caso de que el docente necesite mayores ele-
mentos para apoyar a su alumno en este tercer ci-
clo, puede consultar los manuales de 1° y 2° de esta
misma propuesta.

El tercer ciclo esta conformado por cinco grandes
apartados: en el primero se explica en qué consiste,
como y por qué se conformo la Propuesta pedago-
gica para favorecer el desarrollo de competencias de
lectura y escritura de los alumnos que estan en situa-
cion de extraedad, y coloca la relacion tutora como
parte medular.

En el segundo apartado se aborda el trabajo de
intervencion en el aula, identifica los propositos ba-
sicos del ciclo e incluye una serie de sugerencias vy

> Estos cuadernillos y material de apoyo se anexaran al
manual en la pagina http://basica.sep.gob.mx/pemle,
con el propésito de servir de ejemplo al docente para que
retome lo que ya tiene en ejercicios similares.
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estrategias para contar con actividades frecuentes o permanentes, el
uso de la biblioteca y materiales con que cuentan en el aula.

Un tercer gran apartado se centra en algunas consideraciones pa-
ra mejorar el trabajo con los textos, como el desarrollo de la multi-
literacidad y de una literacidad apoyada en un pensamiento critico,
ademas brinda herramientas, estrategias y ejemplos de lectura que
permitan al alumno ser aprendiz autonomo. Asimismo, se sugiere lo
que puede hacerse en clase para favorecer el desarrollo de la compe-
tencia de lectura.

El cuarto gran apartado se refiere al proceso de escritura, a la im-
portancia de leer para escribir, aprender a escribir a partir de la lectu-
ra de textos modelo, conocer la orto-tipografia: los tipos de parrafos
y conectores, la puntuacion, entre otros, y se presenta una serie de
estrategias para animar a los alumnos a escribir y revisar sus escritos
con apoyo de sugerencias puntuales.

Con el proposito de que el docente cuente con herramientas para
valorar lo que el alumno ha logrado, en el quinto apartado se aborda

el tema de la lectura, la escritura, la evaluacion y la metacognicion,

con la intencion de propiciar que los alumnos desarrollen capacida-
des metacognoscitivas.

El trabajo especifico con alumnos en situacion de extraedad se
aborda en el sexto apartado, en el que se hace énfasis en la concep-
cion que se tiene de este tipo de estudiantes y de su capacidad de
aprendizaje; en la importancia del trabajo colaborativo, y en la tras-
cendencia de la lectura y escritura en la construccion de proyectos
de vida. Sin soslayar la relacion tutora, el alumno debe ser participe y
estar consciente de su propio proceso de aprendizaje.

Reiteramos que este manual pretende contribuir a la mejora de
las practicas de ensenanza, por lo que se invita a docentes, asesores
técnicos, supervisores e interesados en el tema a enviar sus obser-
vaciones y sugerencias a la Secretaria de Educacion Publica, para su
enriquecimiento.



Caracteristicas
de la propuesta

El material elaborado para apoyar el desarrollo de
las habilidades de lectura y escritura de alumnos en
situacion de extraedad tiene como propodsito preve-
nir problemas relacionados con el aprendizaje de la
lengua escrita y realizar intervenciones pedagogicas
para apoyar a aquellos que tienen dificultad para
leer o escribir.
Dicho material consta de lo siguiente:

* Un manual para cada ciclo educativo en el nivel
de primaria.

* Cuadernillos para que los alumnos puedan tra-
bajar con ellos, apoyados por un tutor.

* Una serie de materiales didacticos adicionales
(juegos y antologias de textos) para apoyar las
actividades que se proponen.

Cabe senalar que el texto es un material com-
plementario a lo que existe, en cuanto a propues-
tas y publicaciones realizadas por la Secretaria de
Educacion Publica, enfocadas en la ensenanza de la
lengua. Se decidio que el material fuera complemen-
tario por las razones que siguen:

a) En México, la atencién a los nifios en situacion
de extraedad se da con modalidades diferen-
tes. Cada estado de la Republica ha asumido la
responsabilidad de la educacion, apoyo y mejo-
ramiento en el aprendizaje y promocion de es-

tos alumnos por medio de diferentes maneras
de atencion, como su incorporaciéon en grupos
educativos regulares para que cursen un ano es-
colar en un semestre. Por ende, algunos dias se
les da atencion especial en contraturno, o se for-
man grupos en los que son atendidos con mo-
dalidades curriculares especificas, por ejemplo: el
Programa 9-14 del Distrito Federal, o también el
trabajo que realizan algunas asociaciones civiles
con nifos en situacion de calle, en grupos multi-
grado, etcétera.

b) Hoy existe un cambio curricular que afecta la
educacion basica; en este periodo de transicion,
la reforma en la escuela primaria se ha implan-
tado sdlo en algunos grados y se ha extendido
poco a poco en todo este nivel educativo, donde
se trabaja con la propuesta curricular de 2009 y
en otros con la de 1993.

Se pensé que una propuesta complementaria
puede adecuarse mejor a las diversas maneras en
que cada escuela atiende a dichos alumnos. En con-
secuencia, los docentes deben saber que el manual,
los cuadernillos para el alumno y los demas materia-
les que acompanan la propuesta se pueden utilizar en
cualquier momento, sin que ello implique cambiar
los programas que actualmente usan para ensenar,
seguin la modalidad educativa en que laboran:




Material complementario

* Propuesta educativa multigrado 2005.

* Propuesta de adecuacion curricular para el trabajo con las len-
guas indigenas (DGEI).

* Programa y propuesta educativa de Conafe para la atencion a
ninos jornaleros y migrantes y en escuelas multigrado.

* Programa y materiales oficiales para la atencion a ninos en
escuelas con organizacién completa (propuesta curricular de
2009 o de 1993).

® Programa 9-14 del Distrito Federal.

Asimismo, es importante destacar que en dicha propuesta los
maestros deben proponer que en su escuela haya toda la infraestruc-
tura (bibliotecas de aula y escolares) proporcionada por el Programa

Nacional de Lectura, asi como conocer y llevar a cabo las actividades
promovidas por éste.

También es relevante senalar que tal propuesta se estructura con
base en la reforma curricular actual (con sus principios y propuestas
pedagdgicas), pero sin olvidar los aciertos que, en cuanto a la ense-
nanza de la lengua escrita, existen en propuestas anteriores o en las
que se usan actualmente en programas de atencion a nifios en situa-
cion de extraedad y de las que hay evidencia de su funcionamiento
acertado. En este sentido, las actividades promovidas en los ficheros
para la ensenanza de la lengua escrita, publicados por la SEP para
apovyar la propuesta curricular de 1993," son sin duda un valioso ma-
terial que deben conocer los maestros. Si las actividades senaladas
en ellos se ponen en practica, en la medida de las posibilidades de
cada profesor, la propuesta se vera beneficiada.

4 . . . . P . Tt .

Materiales que recuperan el trabajo y la experiencia de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matematica (PALEM), del Programa Nacio-
nal para el Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en Educacién Bésica (Pronalees) y de los Manuales del instructor comunitario, del Consejo Nacional
de Fomento Educativo (Conafe).

10
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1. Trabaja

mediante tutoria

Parte medular de la propuesta para favorecer el de-
sarrollo de aprendizajes y competencias de lectura
y escritura de los alumnos que estan en situacion de
extraedad o de los que empiezan a presentar algu-
nas dificultades con el manejo de la lengua escrita es
el trabajo mediante tutorias.

En México, en diversos contextos educativos, es
frecuente encontrar grupos con mas de 20 alum-
nos atendidos por un solo profesor; a su vez, en los
altamente marginados predomina la modalidad de
atencion educativa multigrado (es decir, un Unico
maestro atiende a nifos que cursan de primero a
sexto grados de la educacién primaria).

En tales situaciones es muy util, desde el punto
de vista de una pedagogia constructivista sociocul-
tural, aprovechar los recursos humanos que estan
en el entorno para apoyar el aprendizaje de algunos
alumnos.

Ser apoyado por otros en los procesos de apren-
dizaje, construccion y desarrollo de competencias
es algo invaluable y ha favorecido desde siempre el
desarrollo de lo que se llama humanidad. El proce-
so de socializacion implica que, a veces, alguien nos
apoya o que nosotros apoyamos. En dichos proce-
sos de apoyo vy socializacion, ambos participantes
aprenden y se desarrollan. El tutor reafirma lo que
sabe y tiene oportunidad de mejorar su desempefio en
la medida en que ayuda a otro u otros a aprender y a
desarrollar competencias en las que él es mas experto.

=2

Desde el punto de vista afectivo, cognitivo y de
tiempo, siempre es mejor aprender junto con otros
que intentarlo solo.

;Que es un tutor?

Un tutor es una persona que brinda apoyo a otra
para que esta ultima mejore su desempefio en algo
o aprenda mejor una ensefanza. En una tutoria se
propicia un aprendizaje entre amigos: personas dis-
puestas a colaborar, uno atendiendo y el otro orien-
tando, para realizar juntos un trabajo. Lo importante
es que cualquiera que sepa exponer un tema pueda
ayudar a otro que no sabe algo o que sabe un po-
co menos. Un tutor generalmente conoce mas de lo
que se necesita aprender o hacer, por lo cual puede
ayudar a otra persona que desea aprender. El tutor

proporciona un apoyo individualizado.

11
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¢Quién puede ser tutor?

Simplemente alguien que conozca mas del tema, tenga mayor apren-
dizaje o un mejor desempenio que se busca que construya y adquiera
otra persona. Puede ser un companero del mismo grupo, otro mas
avanzado, un alumno de alguna universidad que haga su servicio so-
cial, algin maestro de la misma escuela o de otra, el mismo maes-
tro del grupo,” algin padre, madre o familiar: primo, tio, abuelo o
hermano mayor. Lo mas importante es que quien sea elegido tutor
quiera participar en esta tarea y se halle dispuesto a ser un buen
amigo para el estudiante a quien va a ayudar. Es muy importante
que el alumno se sienta bien con su tutor y que entre ambos haya
una buena relacion.

Papel que desempenia el tutor

Como se menciono, el tutor tiene como tarea central apoyar a otra
persona —en este caso el alumno en situacion de extraedad- con
el fin de que asimile aprendizajes necesarios para desempenarse de
manera adecuada en cierto ambito. En dicha propuesta, el tutor de-
bera apoyar a los alumnos para que éstos puedan mejorar su desem-
peno en lectura y escritura.

Un aspecto muy importante es que el tutor motive al alumno,
valore continuamente sus avances y le preste la atencion debida, con
el fin de dar los apoyos necesarios para que quien se halle bajo su
tutoria pueda superar sus dificultades.

5 . . .y . cr P .
En un horario o situacion en que dedica una atencion individualizada al
alumno.

71N Wy \NN

w8

Ventajas de las tutorias

Gracias a las tutorias puede desarrollarse un trabajo en el que ha-
ya mas oportunidades de realizar ejercicios practicos que lleven a
consolidar algun aprendizaje, en el cual las actividades relacionadas
sean mas variadas, exista la posibilidad de dar mas ejemplos y expli-
caciones relevantes, se puedan externar y resolver mas dudas y haya
mas motivacion, retroalimentacion inmediata, mayor autocritica y
autorregulacién (Topping, 2006).

Las relaciones que se establecen en las tutorias contribuyen a de-
sarrollar aprendizajes en el tutor y en el alumno, ya que se aprende “a
dar y recibir elogios, desarrollar habilidades sociales, etcétera, de co-
municacién y se desarrolla una mejor autoestima” (Topping, 2006: 8).

Tutorias para apoyar el desarrollo
de las competencias de lectura y escritura

En dicha propuesta el tutor y el estudiante, con el apoyo del maestro,
deberan acordar el tiempo que invertiran en trabajar juntos, los dias
y los espacios o lugares. Se sugiere que se retinan por lo menos tres
veces a la semana durante una hora o una hora 30 minutos. Para este
ciclo, en cada reunion se hara lo siguiente:

a) Trabajar con los cuadernillos por lo menos 20 minutos en cada
ocasion; no es necesario terminar un cuadernillo de una sola vez,
sino que se puede trabajar con él en varias sesiones.

b) Trabajar con la Antologia de textos para leer en voz alta y para co-
mentar (por lo menos leer un texto en cada sesion; pero se pue-
den leer mas si el alumno esta motivado); dedicar a esta actividad



de 15 a 20 minutos. El tutor sera un colector, por lo que a veces

el alumno leera una parte y él otra; se convierte en un colabora-
dor del alumno para que éste pueda desentranar los significados
que se manifiestan en el texto que se lee.

c) Jugar con alguno de los juegos disefiados para este nivel, como
rompecabezas de textos, armado de oraciones con estructuras
subordinadas, el juego de los verbos, entre otros; por lo menos
realizar un juego en cada sesion y dedicar unos 20 minutos a esta
actividad. Asimismo, es importante que el maestro hable con el
tutor vy lo capacite para que éste tenga en cuenta las recomenda-
ciones siguientes:

Cuando se trate de actividades de escritura, el tutor debera orien-
tar y supervisar al alumno para que:

* Busque ideas.

* Elabore un esquema previo en el cual organice las ideas.
* Escriba una primera version del texto.

* Revise su texto y lo edite.

También le podra dar pistas o cierta ayuda, si el alumno no puede
resolver por si solo la tarea de escritura que se le solicita. Es muy im-
portante permitir que el estudiante exprese primero todas las ideas
que tenga en torno de un tema, que luego las organice, las escriba, y
después se puede revisar su escrito para mejorarlo. Lo mejor es que el
tutor ayude al alumno a que descubra en qué se equivoco y se corrija;
el tutor puede mostrar al alumno la ribrica correspondiente al tipo de
tarea y escrito, el esquema de contenidos que se hizo inicialmente,
formular preguntas para que el alumno reflexione sobre lo que falta
para completar ideas, etcétera.

En escuelas, donde sea posible, es importante que el alumno sepa
utilizar la computadora y especialmente un procesador de textos. Si
se emplea el procesador de textos sera mas facil identificar los erro-
res de sintaxis: orden de las palabras en las oraciones, concordan-
cia, uso de espacios, pues esta herramienta indica las posibles fallas
(en este nivel con lineas verdes) y errores de ortografia (pues apa-
recen lineas rojas debajo de las palabras cuya escritura no es con-
vencional). También es una herramienta muy util para construir
aspectos relacionados con la edicion de los textos, como tipo de
letras y tamaiio, empleo de colores, imagenes, por mencionar algu-
nos ejemplos. Cuando se corrige un escrito, es conveniente pedir al
alumno que lea su texto en voz alta, para ver si se siente a gusto y

esta de acuerdo con lo que expresa en él.

13
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2. El trabajo
de intervencion

Ademas del trabajo de los tutores, es importante
que los maestros realicen ciertas actividades en la
clase para que sus alumnos adquieran las competen-
cias basicas de este nivel educativo. Los docentes
no deben perder de vista cuales son los propositos
fundamentales de este tercer ciclo, los cuales se pre-
sentan en los cuadros siguientes.

15
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Referente

Leey
comprende
diferentes tipos
de texto de
mediana
dificultad.

1. Comprende el
significado explicito
de un texto.

* Distingue entre explicaciones, descripciones, relaciones causa-efecto, relaciones todo-parte, cuestiona-

mientos e indicaciones en diferentes tipos de textos.
* Encuentra el significado de palabras desconocidas a través del uso del contexto.
* Busca en el diccionario palabras que no pueden definir solamente a través del contexto que provee
un texto.
* Establece relaciones de causa-consecuencia a partir de la lectura, y el orden en que suceden los eventos.
* Hace definiciones de palabras nuevas encontradas en un texto.
* Identifica las caracteristicas de un personaje a partir de descripciones, didlogos y modo de participacion
en la trama.
* Interpreta tablas de datos y graficas de frecuencia simples.
* Llega a conclusiones a través de datos estadisticos simples.
* Diferencia fragmentos narrativos y fragmentos descriptivos.
* Identifica noticias del periddico que sean relevantes para su comunidad.
* Reflexiona sobre la complementariedad del texto escrito y las tablas o graficos.

2. Infiere informa-
cion implicita en
diferentes tipos de
textos.

* Conoce las caracteristicas y comprende diferentes textos, por ejemplo: fabulas, leyendas, reportes
de investigacion, cuentos de misterio o terror, guiones de radio, cartas formales, textos argumentativos
y persuasivos, poemas, etcétera.

* Se familiariza con distintos tipos de poemas; encuentra temas y estilos recurrentes.

* Reflexiona sobre la figura del narrador en obras de teatro y en cuentos.

* Analiza las caracteristicas de distintos géneros literarios: cuentos de terror, teatro, leyendas, guiones
radiofdnicos, fabulas, entre otros.

* Establece el significado implicito de textos literarios.

* Identifica el uso de estereotipos en la publicidad y la funcion sugestiva de las frases usadas en los anuncios.

* Reconoce el significado literal y metafdrico de las palabras o frases en un poema.

* Relaciona sus propios sentimientos con los transmitidos en un poema.

* Identifica el punto de vista de un texto.

* Encuentra criterios para diferenciar descripciones, seguin la intencion del texto.

* Infiere fechas y lugares cuando la informacion no es explicita, usando las pistas que el texto ofrece.

* Infiere las motivaciones, caracteristicas y sentimientos de los personajes de una narracion a partir
de sus acciones.

* Usa la fecha de la carta y los datos del remitente para interpretar las palabras y expresiones que denotan
tiempo y espacio al leer una carta.




Continuacién

Referente

Leey
comprende
diferentes tipos
de texto de
mediana
dificultad.

3. Comprende y
compara la infor-
macion contenida
en dos textos de
mediana dificultad.

Referentes basicos de la lectura

Indicadores

* Reflexiona sobre la organizacion de la informacion en tablas de datos.
* Analiza las semejanzas y diferencias entre una carta formal en papel y una carta formal enviada
de manera electrénica.
* Examina la estructura de una obra de teatro y la manera en que se diferencia de los cuentos, por ejemplo:
dialogos, narrador, descripcion de acciones, pensamientos; caracteristicas de los personajes, lugares
y situaciones.
* Identifica la complementariedad de dos textos que relatan sucesos relacionados.
* Selecciona las palabras clave para encontrar informacion y hacer predicciones sobre el contenido
de un texto.
* Distingue la informacion relevante en los textos para resolver inquietudes especificas.
* Discrimina la informacion relevante de la irrelevante para dar respuesta a sus propositos y dudas
especificas.
* Comprende y evaltia un reportaje publicado.
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Continuacioén

Lenguaje escrito

Referente

Escribe de
manera
apropiada
diversos tipos
de texto.

1. Organiza su escri-
tura en parrafos es-
tructurados, usando
la puntuacion de
manera cercana a la
convencional para
aclarar significados.

Referentes basicos de la lectura

* Utiliza puntos para separar oraciones.

* Cuida la organizacion de notas informativas breves.

* Usa notas y diagramas para guiar su escritura.

* Se familiariza con la escritura de textos con parrafos de introduccion, desarrollo y conclusiones.

* Se familiariza con la escritura de textos en los que los graficos o tablas aclaren y complementen la infor-
macion escrita.

* Emplea numerales o vinetas como ordenadores para indicar una secuencia de actividades en instructivos.

* Usa las caracteristicas graficas de textos instructivos.

* Maneja las comas para separar elementos de un listado de propiedades o caracteristicas.

* Redacta un texto, empleando parrafos tematicos que delimita con puntuacién, espacios en blanco y uso
de mayusculas.

* Usa verbos para describir acciones, pensamientos y sentimientos.

* Segmenta convencionalmente las palabras.

* Utiliza acentos graficos para distinguir palabras que introducen preguntas y acentos diacriticos.

* Identifica palabras de una misma familia léxica, recurre al diccionario o usa fuentes consultadas para
determinar la ortografia de una palabra.

2. Crea un texto
propio, conceptual-
mente correcto, a
partir de la infor-
macion provista por
dos o mas fuentes.

* Resume informacion, a partir de la lectura, conservando los datos esenciales.

* Elige informacion util para hacer un texto propio.

* Toma notas que sirvan de guia a su escritura, identificando los datos de la publicacion.

* Reflexiona sobre la correspondencia entre titulos, subtitulos, indice y contenido del cuerpo del texto.

* Clasifica noticias de acuerdo con las secciones habituales en los periddicos.

* Usa el orden alfabético para organizar las entradas de un glosario propio.

* Considera la utilidad de resumir usando cuadros sindpticos o tablas, asi como su organizacion grafica.

* Integra textos relacionados en un solo documento.

* Emplea la organizacion de parrafos con oracidn-topico y oraciones de apoyo.

* Maneja conectivos apropiados para dar coherencia y cohesion a sus textos.

* Usa deicticos para indicar tiempo (hoy, ayer), lugar (aqui, alld), cosas (esto, aquellas) y participantes
(nosotros, tt) y establecer relaciones cohesivas.

* Organiza un trabajo largo por secciones tematicas.




Continuacién

Referente

Referentes basicos de la lectura

* Usa verbos como “dijo, exclamd, suspiré..." para introducir el discurso indirecto en narraciones y acotaciones.

* Utiliza nexos y frases para denotar opinion, puntos de acuerdo y de desacuerdo: los entrevistados coincidie-
ron en, “opind que, por el contrario, de igual manera, por lo tanto”, entre otros.

* Hace un indice.

* Ajusta el tipo de pregunta a la informacién que desean obtener.

o
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(7} diversos tipos _ .
= de texto 3. Ajusta su escri-

tura a los lectores
potenciales y a di-
ferentes propdsitos
comunicativos.

* Puede usar un estilo mas formal y distinguir cuando éste es mas apropiado.

* Emplea elementos convencionales de la edicidn de libros: portada, portadilla, introduccion, indice.

* Reflexiona sobre la disposicion grafica y el tamafio de un anuncio para asegurar su claridad, visibilidad
y atractivo visual.

* Examina sobre el propédsito, estructura y caracteristicas del lenguaje formal en textos expositivos de
divulgacion.

* Crea caracteristicas definidas de personajes y escenarios en la obra de teatro a partir de los dialogos
y las acotaciones.

* Reflexiona sobre la manera de dirigirse a un destinatario desconocido.

* Usa verbos y expresiones distintas para reportar hechos y opiniones.

* Emplea el formato grafico de las cartas formales.

* Se familiariza con los elementos y organizacion de un guién de radio.

* Se familiariza con la estructura de textos argumentativos y persuasivos.

* Se familiariza con el formato grafico de un reporte de investigacion.

 Emplea palabras adecuadas para explicar, argumentar, lograr un efecto determinado o describir a una
persona, un objeto o un lugar.

* Se sirve de la puntuacion correspondiente con sus intenciones comunicativas: signos de puntuacion,
de interrogacion, admiracion, dos puntos y seguido, comillas, guiones largos, paréntesis.

» Emplea recursos para mantener el interés del lector, por ejemplo, conectivos como “en ese momento”
o “entonces” para expresar suspenso.

* Usa expresiones llamativas para introducir o finalizar los textos.

* Incorpora frases sugestivas en anuncios escritos considerando: brevedad, uso de adjetivos, uso de
metaforas o comparaciones, uso de rima.
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Lo que se puede hacer

de manera frecuente

‘ Usar los libros de la biblioteca de aula

A continuacion mencionamos algunas consideraciones sobre el tra-
bajo con la lengua escrita y algunas recomendaciones y actividades
que pueden realizarse en el aula para mejorar las competencias de
lectura y escritura de los alumnos en este ciclo educativo.

Por lo menos una vez a la semana, es recomendable leer a los
alumnos un libro de los que estan en la biblioteca del aula o permi-
tir que ellos libremente escojan alguno vy lo lean en voz alta y por
episodios —si es una novela-, en silencio o por turnos con algunos
companeros de equipo.

Para saber qué modalidad de lectura conviene usar y en qué mo-
mento, se puede consultar el cuadro “Modalidades de lectura” que
aparece en la siguiente pagina.

‘ Realizar actividades de los ficheros

Cada semana se deben poner en practica dos o tres actividades de
las que estan en los ficheros correspondientes a quinto o sexto gra-
dos de primaria. Las fichas se deben leer y escoger con anticipacion
para elegir actividades relacionadas con algunas de las necesidades
de lectura o de escritura que presentan los alumnos; ademas, porque
para realizar las actividades indicadas hay que preparar de antemano
el ambiente, el espacio del aula o algunos materiales.

‘ Trabajar con textos informativos

Usar libros de divulgacion cientifica, textos expositivos, revistas y
periodicos como material de lectura en el aula. Los docentes pueden
llevar algunas noticias que interesen a los alumnos para leérselas y
comentarlas. Se puede pedir a algunos padres de familia que donen los
periodicos que compran para que los nifios los hojeen y se animen a
leer, con ayuda de la maestra o maestro, alguna noticia o texto que
sea de su interés.



Lectura independiente.

Modalidad

Modalidades de lectura

Descripcion

Los alumnos leen sin apoyo, generalmente en
silencio.

Cuando usarla

Cuando los alumnos no tienen dificultad con el
texto o estan muy motivados con el tema.

Lectura cooperativa.

Los alumnos leen en parejas o en un grupo peque-
no, en forma oral o silenciosa.

Cuando los alumnos necesitan algtin tipo de apoyo
o para entretenerse.

Lectura guiada.

El profesor habla, estimula y guia a los alumnos
durante la lectura del texto, mediante preguntas y
estimulando sus predicciones.

Cuando los alumnos requieren mucho apoyo para
comprender el texto o cuando éste es dificil.

Lectura compartida.

El maestro lee en voz alta, mientras los alumnos
siguen el texto con la vista.

Cuando los alumnos requieren mucho apoyo para
leer. Se utiliza con lectores principiantes o con
alumnos que tienen necesidades especiales en
lectura.

Lectura en voz alta.

El maestro lee en voz alta el texto.

Cuando el texto es demasiado dificil o los alumnos
no tienen conocimientos previos acerca del tema.
También se utiliza con fines recreativos.

Fuente: cfr. Condemarin, Mabel. Lenguaje integrado II. Chile, Ministerio de Educacion, 1998, p. 54.
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3. Mejorar el trabajo

o VAR

Leer y escribir son construcciones sociales.
Cada época y cada circunstancia histdrica
dan nuevos sentidos a esos verbos.
—EmiLiA Ferrelro, 2001:13

Desarrollo de una multiliteracidad

Si la literacidad “siempre implica una manera de usar
la lectura y la escritura en el marco de un propésito
social especifico” (Zavala, 2009: 23), la multiliteraci-
dad se define como la capacidad para ser participe de
diversas y multiples practicas de lectura y escritura,
ademas de saber como enfrentarse, interrelacionarse,
comprender y producir diversos textos. La multilite-
racidad implica, también, saber moverse en diferentes
géneros y en cada practica discursiva y letrada, que
se realizan en contextos distintos y con fines diversos
(Cassany, 2008; Zavala, 2009).

Leer no es simplemente oralizar letras y escribir
no es solo grdficar. Leer y escribir consiste en acer-
carse a y producir pensamientos que toman forma
gracias a las palabras. Leer lo que otros hacen con
las palabras es encontrarse nuevos pensamientos
y mundos que pueden enriquecer las experiencias
propias y la capacidad de imaginar, de sentir y de
conocer. Asimismo, leer contribuye fundamental-
mente a desarrollar la inteligencia, pues para en-
tender los mundos que se plantean en los textos
se necesita poner en practica toda la experiencia

m\\:‘-.r.g.y,‘-'

y capacidad cognitiva, por ejmplo: la capacidad pa-
ra comparar, analizar, establecer relaciones, resolver
problemas, hacer construcciones de conceptos y va-
loraciones criticas, etcétera. En este sentido, cuan-
do se lee se ejercita la mente; pero, a la vez, como
los textos leidos ofrecen nuevas formas de pensar y
ver diversas realidades, nuevas maneras de construir
conceptos, nuevas formas de plantearse relacio-
nes entre las ideas... adentrarse en ellos contribuye
a modificar y enriquecer los esquemas mentales y
los modos de generar y organizar ideas. Este proce-
so de ida y vuelta entre lo que es y aporta el lector’
y lo que plantea el texto propicia el desarrollo de la
cognicion y, a su vez, fundamenta la importancia de
formar buenos lectores y escritores desde la escuela.

Sin embargo, en la escuela, los maestros y las
autoridades educativas a veces no recuerdan que
la lectura se relaciona con explorar, asombrarse y
aprender cosas que antes eran desconocidas; por
ello, leer requiere dar y darse el tiempo suficiente
para mirar y entenderlo todo, para moverse en ese
nuevo mundo que se ofrece y para hacerlo mas co-
nocido. Leer también implica que a veces se sien-
ta la necesidad de detenerse un poco mas en algo
que llame la atencién o que se quiera avanzar mas
de prisa, casi sin detenerse, pues existe la urgencia

6 . Tt N . .
Un sujeto con su experiencia, su inteligencia y su histo-
ria como miembro de una comunidad y como lector.

A
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de conocer el final de un suceso. Por estas razones, el tiempo destinado

a la lectura es variable: depende del tipo de texto, de su contenido y del
interés y capacidad del lector. Lo mismo ocurre con el tiempo destina-
do a la escritura.

Escribir también exige tener un tiempo suficiente para poner en
orden y expresar las ideas, asi como para releer y revisar lo escrito.
El olvido de esto es el origen de muchas dificultades en los alumnos;
por ejemplo, es frecuente que no se den los tiempos necesarios para
realizar ciertas tareas, como hacer y escribir un informe de investiga-
cion. Por ello, los alumnos acaban por copiar textos de otros o leen
sin valorar y entender la informacion que usan.

Se debe considerar que en ocasiones se antoja leer un texto solo,
en silencio y en otras es importante tener un companero con quien se
pueda comentar lo encontrado durante la exploracion de ese nuevo
universo, ya que eso ayuda a planear actividades de lectura mediante
modalidades diferentes. A veces es bueno leer algo con otros, tener
compaiieros de aventuras lectoras o saber escuchar con atencion lo
que otro lee.

Cada texto exige cierto tipo de lectura o de acercamiento. Los
textos literarios no se leen iqual que los de divulgacion cientifica o
los instructivos o los textos de historia; por ello, leer sélo cuentos
o textos narrativos en la escuela no garantiza que los alumnos desarro-
llen competencias para leer textos expositivos o argumentativos. Los
textos tienen estructuras, propositos y contenidos diferentes y exigen
maneras particulares de acercarse y buscar informacion en ellos; por
otro lado, los lectores cambian y cada vez que leen, incluso el mismo
libro o texto, pueden encontrar nuevas significaciones, pues éstas se
construyen segun las necesidades, las motivaciones, las experiencias
previas, la historia y lo que es cada lector. Todo esto marca lo que

entendemos, lo que nos gusta o disgusta, con lo que estamos de acuer-
do o no. Leer con propésitos diferentes un mismo texto implica, tam-
bién, versiones diferentes de su contenido. Por ello, ante cada lector y
cada situacion de lectura, el texto es el mismo vy a la vez es otro, por-
que cada lector entiende y ve lo que su nueva condicion y su historia
previa le permiten.

Por lo anterior, es importante generar un ambiente en el aula en el
que la lectura y la escritura estén siempre presentes pero en el cual se
respete el ritmo de lectura y de escritura de los alumnos, asi como en
el que haya multiples portadores de texto y material escrito accesi-
ble para ellos; en el cual todos los dias se realicen prdcticas de lectura
y escritura con propdsitos variados, y en el que se puedan aprovechar
todas las situaciones cotidianas y de interés de los nifios para llevar a
cabo actividades de lectura y escritura.

Desarrollo de una literacidad apoyada
en la evolucion de un pensamiento critico

No basta poseer un ciimulo de informacion, sino también

es preciso saber si las fuentes de informacién son confiables o no,
si son fidedignas, nuevas y originales y si son pertinentes o no.
Mientras no se sepa todo eso, la informacién no es conocimiento.

— MaRrio BuNce

Todos los escritos, audiovisuales, sonoros, visuales, etcétera, ade-
mas de comunicar informacion, difunden ideologia, es decir, mane-
ras particulares de valorar y percibir las cosas, de asignarles un valor
positivo o negativo, de hacerlas ver como aceptables o rechazables,
deseables o repugnantes y merecedoras de premios o castigos; por
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tanto, manipulan y usan estrategias para convencer a otros acerca
de la ideologia que se quiere difundir. Por las razones anteriores, los
textos presuponen, y a la vez crean, identidades tanto del emisor
como del destinatario (Cassany, 2008, pp.79-81). Si se lee un texto
y se esta de acuerdo con lo que el autor expone en él, las identidades
de emisor y destinatario son cercanas; por el contrario, si luego de
leer un texto hay una reaccion de rechazo o de disgusto por lo que en
él se expresa, las identidades entre emisor y receptor seran lejanas e
incluso podran tornarse contradictorias.

El exceso de textos que con informacion sobre diversos temas
tratados desde una ideologia diferente circula hoy dia exige desarro-
llar capacidades para valorar la calidad de las fuentes y reflexionar en
las consecuencias y el efecto que la informacion puede ejercer en la
toma de decisiones. Por esta razén es muy importante que en la es-
cuela se acostumbre a los alumnos a reflexionar, comentar y externar
sus propias ideas acerca de lo siguiente:

* La calidad de los contenidos de los textos en funcion de si los
emisores son expertos calificados o no en los temas que se
abordan.

* Si la opinion o la informacion expresada nos convence o no y
por qué razones, es decir, externar si se esta o no de acuerdo
con lo expresado por el autor.

* Las implicaciones o consecuencias que pueden tener las opinio-
nes de los autores leidos y las decisiones tomadas.

* Qué tipo de informacion se puede seleccionar para resolver al-
guna situacion cotidiana o para tomar alguna decision.

Con el fin de desarrollar en los alumnos la capacidad de reflexio-
nar textos y externar sus opiniones, es conveniente leer dos o mds
materiales escritos que toquen el mismo tema para comparar y valo-
rar la informacion, para pensar en los presupuestos ideoldgicos de los
autores y en las implicaciones de la informacion y de sus opiniones.

Las preguntas que pueden hacer los docentes para motivar la re-
flexion de los alumnos en dichos aspectos podrian ser las que siguen:

* ;Tiene la formacion adecuada quien escribe el texto para opi-
nar sobre el tema mencionado?

* ;Estas de acuerdo o en desacuerdo con el autor, ;te identificas
con las opiniones del autor?, ;por qué razones? Es importante
que los alumnos expongan lo que piensan y busquen justifica-
ciones que argumenten sus posturas.

* ;Cambid tu opinion sobre el tema luego de leer el texto?, ;por
qué razones?

* ;Por qué no cambiaste de opinion?

* ;Qué hechos aparecen en el texto que apoyan un punto de vis-
ta igual o diferente de lo que piensas sobre el tema?

* ;En qué se parecen los personajes y los problemas que se men-
cionan en el texto que leiste a aspectos que conoces o que ocu-
rren en tu entorno?

* ;Qué semejanzas hay entre la informacion de este texto v al-
gun otro que se leyd antes?, ;cual es la posible relacion que
dicho texto tiene con aspectos que ya se sabian o conocian?

* ;Qué informacion propuesta en el texto te ha resultado nueva
o sorprendente?
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También se pueden usar esquemas o cuadros como el siguiente:
Para favorecer el tipo de reflexiones propuestas es basico que los alumnos, en primer lugar, puedan diferenciar en los textos lo correspondiente a
una mencion de sucesos o hechos y lo relativo a opiniones.

Idea del autor del texto
(anotarla de manera
resumida, citarla,
etcétera)

Estoy en Razones del acuerdo
desacuerdo con: o desacuerdo

Estoy de acuerdo con:

Fuente: tomado de Condemarin y Medina, 1998.



La mencion de un hecho se identifica
en los textos porque:

Se pueden identificar las opiniones
en los textos porque:

El hecho al que se refiere en el texto existe o existid, por lo cual puede
verificarse y revelarse como falso o como que si ocurrié.

Ejemplos de frases o textos en los que predomina la mencién de
hechos:

* Mario Molina es un cientifico mexicano.

* La Revolucién Mexicana estall6é en 1910.

* Alos 40 afios mi padre obtuvo un premio.

Hallan fésil de dinosaurio venenoso
Reforma/Staff

Reforma, miércoles 23 de diciembre de 2009, seccion Cultura,
p. 28.

Alertados por la inusual longitud de sus colmillos, similares a los
de una serpiente, un grupo de paleontdlogos de China y Estados
Unidos reporto el hallazgo de una especie de dinosaurio vene-
noso, con plumas y un tamano similar al de un pavo.

Segtin Larry Martin, titular del estudio publicado ayer en la
revista Proceedings of the National Academy of Sciences, el
Sinornithosaurus millenii es la primera especie venenosa descu-
bierta en la linea de evolucion que conduce a las aves actuales.

Este dinosaurio, pariente cercano del microrraptor, vivié en
el Cretacico Tardio hace 128 millones de arnos en los bosques
himedos del noreste de China.

El texto de opinion tiene frases adjetivas que indican valoraciones o
calificaciones de cosas, personajes o sucesos que hace quien escribe o
emite el discurso.

Ejemplos de frases o textos en los que hay opiniones:

Mario Molina es un excelente cientifico mexicano.

El inditil movimiento de la Revolucién Mexicana estallé en 1910.
A los 40 afios mi famoso y destacado padre obtuvo un glorioso
premio.

Mirador
Armando Fuentes Aguirre

Reforma, lunes 28 de diciembre de 2009, p. 11.

En el camino del Potrero paso por el puerto que llaman de Las
Maravillas. Bien le puso ese nombre quien por primera vez lo lla-
mo asi. Hacia uno y otro lado del camino se yergue la montana
que soélo por ahi deja pasar. Entre el oscuro verdor de los pinos
crecen alamos de un verde tierno y severos encinos de fronda
ocre. A lo lejos se ven los dos picachos de Las Animas. De alla
llegan las nubes como un rebanio de tranquilas vacas.

Anoche held. Tienen los pinos en cada aguja una gotita de

agua congelada. He apagado la luz de la camioneta, pues ama-
nece ya. De pronto asoma el sol sobre la sierra y los puntitos de
hielo se encienden al reflejar su luz. Todos los drboles son ahora
un solo drbol de navidad.

Yo me detengo, a fin de contemplar aquella maravilla. Es

claro el aire y azul el cielo. Azul y claro quedo yo también.

7 M
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Por lo anterior, comprender y escribir criticamente implicaria:

* Inferir la ideologia del autor, si se lee; o estar consciente de la
ideologia propia, si se escribe.

* Tomar una postura personal frente a lo que se lee —ya sea en
favor o en contra- elaborar una interpretacion personal del
discurso.

* Aprender a externar puntos de vista, como posicionarse res-
pecto al discurso mediante la aportacion de ideas propias, ya
sea en favor o en contra.

* Dialogar con otras interpretaciones de ese discurso —socializar
las interpretaciones propias y confrontarlas con las de otros.

Un ambiente escolar, en todos los ciclos escolares, pero particu-

larmente en el tercero, deberia permitir:

* Que los alumnos aprendan todo lo necesario para acceder a los
recursos y las actividades de una comunidad letrada, ademas
de apoyarlos para conocer cuales son la funcidn, la estructura
y los recursos lingtiisticos de los principales géneros escritos.

* Que los textos leidos por los alumnos se negocien a partir
de las recomendaciones del docente y las sugerencias de los
estudiantes.

* Que en los textos que lean los alumnos se utilicen varios regis-
tros y variedades del espaniol escrito.

* Que los textos que se leen y escriben sean variados: de litera-
tura, géneros académicos (libros de texto y articulos de divul-
gacion, entre otros) y escritos del entorno del aprendiz, como
carteles, prensa, libros, internet, etcétera.

LECA'AN

* Que cuando se lean obras de literatura los alumnos compren-
dan su sentido global y relacion con el contexto, que también
las disfruten, las interpreten de modo personal y expresen su
opinion.

* Que en los ejercicios de lectura los alumnos entiendan las pala-
bras y las construcciones escritas y comprendan las ideas prin-
cipales y el contenido del texto; que también se den cuenta del
punto de vista del autor del texto (es decir, que reconozcan o
identifiquen su ideologia, intereses y propdsito) y sean capaces
de reaccionar ante las ideas e intenciones del autor.

* Que las tareas de lectura y escritura sean de respuesta abierta
y razonada, porque solo de esta manera se facilita la aportacion
personal.

* Que las tareas o actividades de lectura también se realicen de
tal manera que se hagan preguntas al texto y en referencia al
mismo, pero que se comenten las respuestas en el grupo o en
equipo.

* En la correccion de la tarea o revision de las actividades de lec-
tura o de escritura dejar que los alumnos expresen sus puntos
de vista y los intercambien y discutan, pero que también simu-
len identidades y puntos de vista diferentes de los propios y
desde esa postura emitan opiniones diversas.

* Que en la clase todos, incluido el docente, puedan expresar sus
puntos de vista e invitar al intercambio de ideas.

Cassany, Daniel y otros (2009). Para ser letrados. Espana. Paidds.



4. Aprender
estrategias

Un propésito basico de la educacion actual es favo-
recer en los alumnos el desarrollo de estrategias que
les permitan ser aprendices autéonomos. En la me-
dida en que los conocimientos en diversos campos
se modifican y enriquecen continuamente, la meta
educativa es que los alumnos sepan coémo buscar in-
formacion, seleccionarla (seglin ciertos criterios) y
usarla para resolver problemas cotidianos o generar
nuevos conocimientos.

Si se consideran los aspectos de la lectura que
evaliia PISA, se vera que lo antes expresado es rele-
vante para desarrollar la competencia lectora de los
alumnos y su pensamiento critico.

Aspectos de la lectura que evalta PISA

* Comprender globalmente: consideracion del
texto como un todo y capacidad de identifi-
car en él la idea principal o general.

* Obtener informacion: atencion a las partes
de un texto y a fragmentos independientes del
mismo, y tener la capacidad para localizar y
extraer informacion.

* Elaborar una interpretacion: atencion a las par-
tes de un texto, comprender las relaciones, ex-
traer el significado y realizar inferencias a partir
de la informacion escrita.

* Reflexionar en el contenido de un texto: utiliza-
cion del conocimiento exterior, asi como capa-
cidad para relacionar el contenido de un texto
con el conocimiento y las experiencias previas.

* Analizar la estructura de un texto: uso del
conocimiento exterior y capacidad de relacio-
nar la forma de un texto con su utilidad y con
la actitud e intencion del autor.

PISA, 2003, p. 7.

En ese orden de ideas, es importante acompanar
y orientar los procesos de lectura de los alumnos por-
que los textos, por el tipo de contenidos, la estructu-
ra o su funcion, requieren usar estrategias especificas
que los ninos pueden aprender para desarrollar su
competencia como lectores.

Una estrategia se define como la serie de accio-
nes que se realizan de manera consciente con la idea
de alcanzar una meta; por ello, algunas estrategias
son mas exitosas que otras para realizar ciertas ta-
reas. En consecuencia, desarrollar una buena com-
petencia de lectura implica aprender, desarrollar y
aplicar estrategias adecuadas de lectura en funcion
del contexto, del tipo de texto y del propdsito.

El desarrollo de estrategias variadas es muy im-
portante, pero en este tercer ciclo es de particular
importancia el disefio de estrategias vinculadas con
la realizacion de técnicas de estudio.
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Como una competencia es una disposicion intelectual que impli-

Algunas estrategias de lectura - . ) e
s s ca movilizar cierta cantidad de saberes conceptuales, actitudinales,

R habilidades y destrezas para enfrentar o hacer algo, se debe favo-
* Muestreo. . - -
L, . recer en el aula el uso de estrategias de ensefanza que propicien
* Anticipacion y prediccion. o .
L, : . situaciones en las que los alumnos deban movilizar sus saberes. En el
* Realizacion de inferencias. o oo or
C .. , . diseno de las situaciones que se pueden vivir en la clase se deben con-
* Leer con una hipdtesis acomodativa (autocorreccién). . , .
T . i siderar las caracteristicas de los alumnos, de la comunidad, de la cultu-
* Allegarse del conocimiento previo necesario (leer otros tex- ~
, ra en que se desenvuelven y las metas de desempeno deseables como
tos antes, preguntar sobre el tema, etcétera). . .
, . ) parte de un proyecto educativo de apoyo a la formacién de personas
* Leer con un proposito definido. . o
) i , , responsables de ellas de su proyecto de vida, de su autoformacion y
* Relacionar lo visual, es decir, que esta en el texto, con lo no , . . .,
) . o , de su entorno fisico y social. A continuacion presentamos algunas es-
visual (conocimiento y experiencia previa del lector). .
; o i . trategias que el docente puede fomentar en el aula.

* Busqueda de significaciones de palabras desconocidas.

* Hacerse preguntas pertinentes sobre el contenido, la forma y ! Uso de preguntas

la funcion comunicativa segun el de texto.

* Leer todo, por ejemplo: notas a pie, diagramas, mapas, entre Una manera de apoyar el desarrollo y el aprendizaje de estrategias de
. otros. lectura consiste en hacer preguntas relacionadas con el texto y acos-
. L('eer p(.)r partes. o . tumbrar a los alumnos a hacerse preguntas para centrar su atencion

Discutir con otros (socializar lo que se entiende). en diferentes aspectos del texto, y asi extraer sentidos diversos de

) .. . él. Al principio, el docente hara las preguntas sobre los escritos, pero
Estrategias que son técnicas de estudio S i~
luego se dejara esta tarea a los ninos.

* Escribir comentarios al margen. . e .

Sub q inada inf s . * Una actividad en clase puede consistir, por ejemplo, en formar

* Subrayar determinada informacion. . .

¥ . . equipos para que hagan preguntas diversas acerca de un texto

. Ha;er esquemas:jparadrecu.perar I? mdformacmn mas importan- e M R R

te de manera ordenada y jerarquizada. , ,

o , yjerarg hacer las preguntas y el otro responderlas y después cambiar

* Escribir notas o resimenes. de roles

) Hacerﬁcha? de 'frabajo d(.e’atas, pafafrassycomentanos, para * Los alumnos pueden hacer preguntas que entre todos los del
usar después la informacion obtenida.

grupo contesten, con ayuda de la maestra o maestro.
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Funcion de las preguntas

Para valorar si se comprendio el conteni-
do del texto.

Ejemplos de tipos de preguntas

;De qué se habld en el texto?

Si el texto es narrativo: ;como empieza la historia?, ;qué problema se presenta?, ;como se resuelve el pro-
blema?, ;en qué termina la historia?

Si el texto es expositivo: ;qué se explica?, ;qué se dice acerca de X?, ;donde vive? , ;qué come?

Si el texto es argumentativo: ;cual es el tema del texto?, ;qué opinion tiene el autor?, ;qué circunstancias
o hechos, que el autor menciona, dieron origen a su opinion?, ;con qué razones o argumentos defiende su
punto de vista o su opinion?

Para relacionar el contenido del texto con

otras experiencias o con otra informacion.

;Qué, de lo mencionado en el texto, ya conocias?
;Qué cosas habias leido en otros textos?
;Qué cosas nuevas aprendiste?

Para ver si identifica la funcion del texto
y su contexto de uso y produccion.

;Quién escribiria este texto? (Un nifio, un especialista, un maestro, una persona adulta y un joven, entre
otros.)

¢Para qué lo escribiria? (Para dar a conocer; para convencernos acerca de; para aprender como se hace,
cémo es.)

;Quiénes pueden usar textos como éste y para qué se utilizan?, por ejemplo: para saber hacer un guiso, lo
usan las personas que quieren aprender a cocinar; para saber cémo viven los animales; los usan los nifios en
la escuela, los adultos que quieren saber mas, etcétera.

Para valorar la estructura del texto y su
contenido.

{Cémo empieza el texto? (Por ejemplo, lleva un titulo; tiene una frase como “Habia una vez".)
¢Qué se menciona en primer lugar, en segundo lugar y al final?

¢;Cuantas partes tiene el texto y como las identificaste?

;Tiene el texto imagenes (fotos, dibujos, mapas, etcétera)?

¢Para qué sirven las imagenes?

Para hacer una valoracion personal del
texto.

;Qué te gusto del texto?, por ejemplo: alglin personaje, las descripciones de los lugares, las imagenes, lo
que se explica o se opina ;por qué razones?; ;qué no te gustd?, ;por qué razones?

Luego de leer el texto, ;qué consideras que has aprendido y que puedas aplicar en tu vida?

¢Con cuales de las opiniones que da el autor sobre el tema te identificas? ;Cuales opiniones no te parecen
apropiadas?, ;por qué razones?
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‘ Leer en voz alta

El docente debe pedir a los alumnos que se preparen para leer en voz
alta un texto, y hacerlos conscientes de la importancia que tiene dar

sentido a las frases y fijarse en la puntuacion para que el auditorio
entienda lo leido. Prepararse para leer en voz alta implica que antes
se debe leer el texto para entenderlo y releerlo con el objetivo de
asignarle la entonacion apropiada para comunicar las ideas expues-
tas en él. Se puede pedir a los alumnos de tercer ciclo lo siguiente: a)
que lean a nifios mas pequefios; b) que lleven un texto de la escuela
y lo lean a su familia, y ¢) que seleccionen alg(in fragmento de un
texto que hayan leido, que les haya gustado o impresionado por algo
y lo lean al resto de la clase para luego comentarlo.

También es importante que los alumnos escuchen la lectura en
voz alta, por parte del docente, de un texto particularmente dificil
porque tiene palabras extranjeras o poco conocidas para los alum-
nos. Una buena lectura en voz alta puede ayudar, a quienes escu-
chan, a dar sentido al texto.

‘ Leer noticias del periodico

Actualmente las noticias sobre sucesos locales, regionales o inter-
nacionales llegan mediante la prensa escrita, la radio, internet o la
television. Como se senald, la informacion que se da puede tener
sesgos ideoldgicos, por lo cual nunca es neutra. Entre las estrategias
de lectura que pueden aprender los alumnos para conocer de manera
critica la informacion expresada en las noticias estan las siguientes
(Cortinas, 2009: 99-108; citado por Cassany, 2009):

___\\ k\
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* Identificar qué pretende el autor de la noticia (agencia, repor-
tero) y cudles son sus intereses.

* Reconocer las voces que se incorporan en el discurso de la no-
ticia: ;quiénes expresan sus puntos de vista o hacen declaracio-
nes sobre lo que se informa?

* Pensar en qué actores relacionados con el suceso sobre el cual
se informa han quedado fuera, es decir, qué actores no tienen
voz en el discurso reportado.

* Pensar en la razon por la cual el autor de la noticia elige dar voz
a expertos, politicos y ciudadanos, entre otros, y no a otros...
qué perfil social tienen esas voces y tales actores.

* ;Qué explica el discurso de esas voces y qué calla?, ;para qué las
usa el reportero o la agencia?: para apoyar sus puntos de vista
o para refutarlas o ridiculizarlas, para burlarse de ellas o como
testimonio para documentar algo.

* Observar qué tipo de imagenes, como fotos y estadisticas, apa-
recen y qué destacan, con qué fin; cuanto espacio del periédico
se destina a la noticia, por ejemplo: media plana, tres parrafos,
etcétera.

* “Leer” las imagenes que acompaian los textos periodisticos:
fquién o quiénes aparecen en la foto?, ;qué queria mostrar
quien la tomé?, ;en qué hace énfasis?, ;qué pasara con quienes
ahi aparecen?

* Confrontar la noticia con otras acerca del mismo suceso apare-
cidas en otros medios (periédicos, internet, etcétera).

El desarrollo de esas habilidades o estrategias lectoras requiere
que los alumnos puedan diferenciar, en el texto, cuando se hace un



senalamiento de hechos y cuando aparecen opiniones; pero también
es importante que conozcan de qué modo quien escribe un discurso
puede dar voz a otros, es decir, deben conocer como se usa el estilo
directo vy el indirecto en el discurso.

La informacion que proviene de otras fuentes, distintas de las
del autor de un texto, se puede presentar de dos maneras:

* En estilo directo: cuando se cita textualmente la infor-
macion de otra fuente o emisor, en cuyo caso se usan
comillas; por ejemplo, el director dijo: “Todos los alumnos
deben venir el viernes con el uniforme de gala”.

* En estilo indirecto: cuando se da la informacion de otra
fuente pero se hace una parafrasis mediante palabras
propias, pero se expresan las ideas de otro; por ejemplo,
el director dijo que el viernes todos los alumnos deben
asistir a la escuela con el uniforme de gala.

Para explicar como se pueden insertar otras voces en los discur-
sos, los maestros pueden usar esquemas o dibujos que ayuden a los
alumnos a comprender estos procesos. También pueden usar colores
para llamar su atencion acerca de la presencia de tales aspectos, en
diferentes discursos. Veamos el siguiente ejemplo.

Estilos directo e indirecto

Tomaremos como ejemplo la siguiente nota periodistica: el periodista
asistio a una conferencia de prensa o a una entrevista con los inves-
tigadores de la UNAM; ahi escuché de manera directa lo que ellos
dijeron sobre el proyecto que han disefiado. En una segunda situa-
cion, el periodista redacta su nota y utiliza sus palabras y los vocablos
originales de los investigadores.

UNAM

Desarrollan “super maiz"*
NTX/MEXICO

SINTESIS

Investigadores de la Facultad de Estudios Superiores de la UNAM ex-
plicaron que al producto se le anadieron dos de los ocho aminoacidos
esenciales para la nutricion humana: el triptéfano v la lisina.

“El maiz contiene entre 67 y 70 % de carbohidratos, pero su cali-
dad proteinica es baja; de 7 a 9 por ciento”, explicaron.

Para complementar la dieta en nutrientes, se combina con el frijol,
el cual tiene buena calidad proteinica.

“Aun en las comunidades mas marginadas del pais, la combina-
cion de tortillas y frijol es una dieta adecuada. Pero en la tltima déca-
da, en las zonas mas pobres disminuyd el consumo de la leguminosa
y provoco el aumento de la desnutricion. Por eso, pensamos en una
alternativa que diera al grano calidad proteica”, puntualizaron.

Actualmente, el proyecto de mejoramiento genético para incre-
mentar la calidad proteinica se encuentra en 60% de desarrollo.

*En diario Sintesis, miércoles 20 de enero de 2010, p. 12.
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Primera situacion comunicativa:

comunicacion inicial
Hay ocho aminoacidos

esenciales para la nutricion humana;

dos de ellos son el triptéfano v la lisina.
Como parte de nuestro proyecto de mejora-
e los alimentos, esos dos

miento
ami on anadidos al maiz.

Investigadores de la
Facultad de Estudios
Superiores de la UMNAM

Segunda situacién comunicativa (la nota periodistica): el redac-
tor de la noticia dice con sus palabras lo que dijeron otros.
Estilo indirecto de la comunicacion: el hablante refiere con

sus palabras las ideas de otros. Redactor delaneticia

(emisor periodista).

Investigadores
la Facultad de Estu

riores de la UNAM expli
producto se le afiadieron dos de los ocho
aminodcidos esenciales para la nutri-

ue al

cion humana: el triptofano y

la lisina.

El periodista no usa comillas porque utiliza
sus propias palabras para decir lo que dijeron
los investigadores.

Primera situacidon comunicativa: comunicacion inicial

El maiz contiene
entre 67 y 70% de carbohi-
dratos, pero su calidad proteinica

es baja 9 por ciento.

Investigadores de la
Facultad de Estudios
Superiores de la
UNAM dijeron:

Segunda situacion comunicativa: la redaccion de la nota
informativa.

Estilo directo: el hablante refiere las ideas de otros con sus
palabras originales.

Redactor de la
noticia (emisor
periodista).

n: “El maiz

contiene entre 67 y 70% de
carbohidratos, pero su calidad
proteinica es baja:de 7 a 9
los otros, el redactor de- por ciento.”

be utilizar comillas.

Para significar que repite
las palabras originales de




Leer y explorar el periddico es muy importante para los alumnos
de este ciclo, para que puedan identificar los modos de comunica-
cion o estructuras discursivas basicas que aparecen en los diferentes
tipos de texto para que sepan qué preguntas se les deben formular
con la idea de trabajar con sus contenidos.

Generos

Modos o estructuras periodisticos

basicas de

comunicacion

Narracién/descripcion. Noticia.

Reportaje, cronica y resefia

Exposicion. .
: descriptiva.

., Articulo de opinion, colum-
Argumentacion. . - .
na, editorial y resena critica.

Dialogo. Entrevista.

l Leer textos de internet

Es deseable que desde la escuela se den herramientas a los alumnos
para que sepan valorar los textos aparecidos en internet, ademas de
acompanarlos en sus busquedas y en sus interpretaciones.

En la red podemos consultar datos veraces de muchas investi-
gaciones serias, periodicos con las noticias mas recientes, mapas
detallados de cualquier parte del mundo, referencias de hoteles
y museos, etcétera. Pero también estan alli las instrucciones
para fabricar una bomba, propaganda de sectas, panfletos que
defienden que el sida es un castigo divino o que no existio el
genocidio judio en la Segunda Guerra Mundial. Internet mezcla
mentiras con verdades. [...] Internet reproduce lo mejor y lo
peor de todos nosotros [...] La escasa investigacion existente
sugiere que los chicos de hoy “leen en internet sin capacidad
critica” [...] Asumen, jingenuos!, que todo es cierto y que todo

tiene buena intencion...
Cassany, 2008: 90, 93.

Francina Marti (2009; citada por Cassany, 2009: 212) propone
que es conveniente hacerse las siguientes preguntas, para valorar un
texto que se obtenga de la red:

* ;A qué intereses responde dicha informacion y esta manera de
presentarla? Se debe analizar la audiencia, el propdsito v la co-

bertura del texto.

* ;Cual es la fuente y qué beneficio se obtiene con la divulgacion

de este material?
* ;Qué se destaca y qué se omite?
* ;Como se presenta el material y como se organiza?
* ;Cual es el contexto de esa informacion?

* ;Quién esta excluido?, ;quién no aparece en el texto?, ;por qué

se excluye?
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Criterios de credibilidad en la red

* Se ofrecen datos del autor o de la institucion que emite los
mensajes y generalmente a estos emisores se les reconoce
como expertos.

* Se dan datos, como direcciones y teléfonos, para verificar la
autenticidad de sus roles sociales.

* Aportan informacion en la que senalan sus fuentes, por ejem-
plo: citas, bibliografia, etcétera.

* No incluyen publicidad.

* No presentan errores ortograficos ni tipograficos; su disefio
es mas cuidado y sus paginas se actualizan constantemente.

Cassany, 2008: 95.

‘ Leer libros de texto

Generalmente se piensa que se ensena a leer y se desarrollan com-
petencias de lectura sélo en la clase de Espariol y con los libros que
corresponden a esta area del conocimiento. Por ello, es dificil que los
docentes consideren que se puede ensenar a leer a los alumnos cuan-
do se trabaja con los textos escolares de las otras asignaturas (Mate-
maticas, Ciencias Sociales, etcétera).

Sin embargo, cada tipo y género discursivo requiere encuentros y
tratamientos diferentes, y modelar en clase como deben estudiar los
alumnos los textos escolares de las diversas materias es importante;

por ello, los maestros pueden apoyar y acompanar los procesos de

lectura de textos de las diversas asignaturas.

Por otro lado, los libros escolares presentan textos que también
expresan una ideologia, por lo cual en el aula se puede trabajar con
los alumnos para que se acostumbren a identificar y valorar la carga
ideoldgica que esta presente en ellos. Por ejemplo, Daniel Cassany
(2008: 83) da un ejemplo, tomado de un libro de Historia; en el
fragmento se ponen con negritas las expresiones que tienen sesgos
ideologicos.

Hasta el siglo VIl de nuestra era, Arabia se quedo aislada, casi
sin relacionarse con ninguin otro pueblo. Tenia una cultura muy
pobre y la religion era idolatrica [...]

La ideologia que se manifiesta en este fragmento se relaciona con
mirar el mundo desde un eurocentrismo (la frase nuestra era se vin-
cula con la cultura de Europa) y hay una descalificacién muy fuerte
hacia la cultura arabe, como cultura muy pobre.

Los alumnos pueden aprender a observar qué tipo de significado y
valores manifiestan ciertos términos, palabras o frases en los discur-
sos que aparecen en los libros escolares. Aunque en el tercer ciclo se
debe hacer un énfasis mayor para aprender a leer criticamente, en
realidad esto se puede considerar desde los inicios del desarrollo de
las competencias de lectura y escritura.
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Leemos y producimos ideologia. Utilizamos el discurso y el
lenguaje para construir nuestras representaciones del mundo,
para propagar nuestros puntos de vista y para reforzar nuestra
identidad [...] saber identificar y discutir las ideas de cualquier
discurso resulta, por ello, fundamental.

Cassany, 2008: 113.

‘ Leer textos de Ciencias Naturales

Los textos que aparecen en los libros de Ciencias Naturales pueden
aprovecharse para llamar la atencion de los alumnos acerca de como
se plantean los fenémenos aludidos, para fijarse en como se definen
los conceptos; ademas, se puede captar la atencion de los alumnos
para que observen y comprendan la manera de reportar procesos o
experimentos.

Se pueden usar guias de estudio, como cuestionarios y sefala-
mientos de actividades, con el fin de orientar a los alumnos acerca de
qué buscar en los textos, para provocar actividades de busqueda
de significacion, de respuestas a preguntas que lleven a comprender
fenémenos o procesos. En las guias es importante incluir preguntas
que estimulen a pensar, a sintetizar el contenido del texto y activi-
dades que incluyan que los alumnos escriban, por ejemplo: listar ca-
racteristicas de algo, sefalar los pasos para realizar un proceso, y que
completen esquemas u organizadores graficos que ayuden a rescatar
la informacion de un texto.

Aunque el libro escolar se tome como base, es conveniente acos-
tumbrar al alumno a consultar otras fuentes que traten el mismo

1, Y %

tema para confrontar la informacién y los diversos tratamientos que
pueden darsele en diversos materiales. Para lograr esto es importan-
te usar, cada vez que se pueda, los materiales de la biblioteca del aula
o de la biblioteca escolar.

Los textos de Ciencias Naturales se pueden trabajar para apren-
der a parafrasear: primero se organiza la informacion de un texto en
un esquema (mapa o cuadro sindptico) vy luego se pide a los alum-
nos que, solo al ver el cuadro o esquema elaborado, hagan una para-
frasis, es decir, expresen con sus palabras la informacién contenida
en los esquemas y que rescata lo mas importante de un texto.

El maestro puede realizar estas actividades en clase frente al gru-

po v con ayuda de los alumnos; luego puede solicitarles que lo hagan
en equipos v, al final, cerciorarse de que son capaces de llevar a cabo
estas actividades por si mismos. (VVéase el manual de segundo ciclo.)

Aprender; estrategias
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Otras actividades que pueden hacerse para desarrollar la com-

petencia lectora de los alumnos son las siguientes:

Llamar la atencion sobre la estructura de los parrafos proto-
tipicos de los textos de Ciencias Naturales: de enumeracion,
de comparacion, para hacer contrastes y para establecer cla-
sificaciones.

Modelar o explicar en la clase, por el maestro, como se leen los
grdficos o diagramas que aparecen en los textos.

Cerciorarse de que los alumnos pueden usar el diccionario u
otras estrategias, como fijarse en el contexto y buscar infor-
macion en otros materiales, para encontrar el significado de
palabras o frases que les son desconocidas.

Verificar que los alumnos entienden los términos técnicos que
suelen aparecer en los textos.

Reflexionar sobre como las raices de las palabras se mantienen
en las familias léxicas: nutrir, nutricion, desnutrido; contami-
nar, contaminacion, descontaminar, y en cuanto al significado
que se anade con el uso de los prefijos o sufijos (reflexionar
con los alumnos acerca de cual es el significado de des: sin; o
de cion: proceso, etcétera).

Usar las claves tipograficas: recuadros, titulos, subtitulos, ne-
gritas, cursivas, comillas y colores, para encontrar los signifi-
cados y la informacion importante del texto. Hacer reflexionar
a los alumnos respecto a la importancia que tienen estos re-
cursos tipograficos en la construccion de la significacion basi-
ca del texto y en como los autores usan estos recursos para
llamar la atencion sobre lo que ellos consideran importante;

reflexionar como los titulos y subtitulos son organizadores
de sentido que ayudan a construir esquemas mentales de los
textos.

* Poner atencion en las ilustraciones del texto y en el papel que
desempenian en cuanto a la ampliacion, ejemplificacion o ilus-
tracion de conceptos o procesos.

* Atender la estructura del texto. En un texto deductivo, pri-
mero se presentan la teoria y las generalizaciones y luego
se dan ejemplos. En un texto inductivo, primero se dan los
ejemplos v se sefalan los casos; después se dan las reglas, las
teorias y las generalizaciones. Que los alumnos puedan obser-
var estas caracteristicas en los textos les dara elementos para
mejorar no solo sus procesos de lectura, sino también los de
escritura.

‘ Leer textos de Historia o Ciencias Sociales

Leer y comprender los contenidos de los textos de Historia o de
Ciencias Sociales requiere, también, un andamiaje que puede dar el
docente. En dichos textos suelen aparecer referencias a lugares y a
épocas no siempre conocidas para los alumnos. Por ello, habra que
apovar la lectura de mapas y de lineas del tiempo y cerciorarse de
que entienden a qué se refieren los tiempos verbales y otros marca-
dores temporales.



Tiempo verbal

Pasado simple.

Miguel Hidalgo caminé entre la multitud
con el estandarte en alto.

Indica que la accidn ya ocurrio.

Presente aoristo (con valor de pasado).

Miguel Hidalgo camina entre la multitud
con el estandarte en alto.

Indica que la accion se sefiala en presente
pero que corresponde en realidad a épocas
pasadas; por lo general se usa el presente
con valor de pasado, para dar viveza a rela-
tos historicos.

Pasado, en voz pasiva.

Morelos fue fusilado por defender sus ideales.

Se hace énfasis en quien padece o sufre
la accion y no en quien la realiza.

Adverbio de tiempo.

Morelos combatia, mientras Hidalgo organi-
zaba a nuevas tropas.

Indica que las dos acciones se llevaban
a cabo al mismo tiempo.

En los textos referentes a sucesos historicos es necesario iden-
tificar los hechos, sus causas y sus consecuencias. Desde luego, los
hechos los realiza alguien, en algun lugar y tiempo, pero no se debe
perder de vista que lo mas importante no es memorizar nombres y
fechas, sino entender causas y consecuencias. Para que los lectores
puedan comprender mejor los hechos principales y sus causas, gene-
ralmente los autores de textos histéricos incluyen en sus discursos
algunas anécdotas -relatos- que pueden ilustrar mejor lo senalado.
Muchos alumnos, que no son lectores competentes, se quedan solo

con las anécdotas porque es lo mas facil de recordar y se olvidan de
analizar y ver qué tipo de hechos sociales y generales se ilustran con
esas anécdotas o historias. Ayudar a que los alumnos observen que
la parte anecddtica ilustra causas o consecuencias, pero que no son lo
mas importante del texto, es tarea del docente.

No se debe olvidar, que los textos de los libros, sobre todo los de
Historia, comunican también ideologia. Los hechos que se presentan
se pueden valorar de diferente manera segun la experiencia y los
valores de quien reporta los sucesos, es decir, del autor. Por ello, de
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modo similar a cuando se analizan las noticias, es muy importante
valorar en los textos de Historia quién habla, desde donde, qué inte-
reses tiene, reflexionar en quién o a quiénes les da voz en su discurso
y a quiénes no y por qué.

Las guias de estudio también suelen ser herramientas utiles para
llamar la atencion de los alumnos en relacion con los aspectos men-
cionados. Leer en clase y comentar los textos también es impor-

tante, pues el comentario da pie a que los alumnos confronten sus

interpretaciones sobre lo que se narra o menciona en los escritos.
La presentacion de organizadores graficos que apoyen el vaciado de
informacion pertinente también ayuda a rescatar lo esencial de un
texto de Historia o de Ciencias Sociales. Veamos un ejemplo de
un organizador grafico que se puede usar en clase:

Organizador grafico

Suceso central del que se habla (quiénes
participan, dénde y cuando ocurre):

Por qué ocurre:

Cuales son sus consecuencias:




Es importante que, de ser posible, los alumnos visiten museos,
exploren fotografias y asistan a proyecciones de videos documenta-
les o peliculas que los ayuden a tener informacion mas amplia de los
acontecimientos mencionados en los textos que se van a leer. Toda
esta informacion previa permitira entender mejor el contenido de los
escritos y hacer una mejor lectura de ellos.

También es basico fomentar que los alumnos conozcan y usen el
lenguaje especializado de la Historia o de las Ciencias Sociales; se les
puede proponer que hagan algunos proyectos: elaborar guias turisti-
cas en las cuales se aluda a la historia de ciertos lugares o construc-
ciones de su comunidad, disefiar mapas para favorecer los recorridos
turisticos, hacer albumes acerca de los monumentos de la ciudad u
organizar un ciclo de conferencias sobre historia. Todo ello implicara
escribir a especialistas, leer algo referente a ellos y lo que han es-
crito, presentarlos, tomar notas durante las conferencias, elaborar y
hacer preguntas al invitado, publicar las notas en el periddico escolar,
etcétera.

Es muy comun que los docentes pidan a los alumnos que hagan
resumenes de los textos leidos en la clase de Historia. Cuando se
pide esta actividad es importante tener en cuenta dos aspectos:

a) Que el maestro debe modelar (es decir, hacer frente a los alum-
nos y con ayuda de ellos) en clase la elaboracién de un resumen.
b) Que muchos textos de Historia son, en si mismos, un resumen
muy apretado de datos relacionados con las caracteristicas de
ciertas épocas, culturas o sucesos, por lo cual pedir a los alumnos
que hagan un resumen de ellos es casi solicitarles que los copien.

Frente a algunos textos de Historia es mejor pedir a los alum-
nos lo opuesto a hacer un resumen, es decir, pedirles que partici-
pen en actividades vinculadas con ampliar la informacion contenida
en ellos: buscar otras versiones de los hechos y otros datos de los
personajes, dar mas ejemplos de manifestaciones culturales, y llevar
fotografias o libros que ayuden a ilustrar mas lo que se menciona en
ellos. También es importante hacer preguntas que ayuden al alumno
a reflexionar en los sucesos aludidos, como hacer una lectura critica
de los textos. Veamos un ejemplo.
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Frente a textos como los anteriores, se podrian hacer preguntas
como las siguientes:

a) ¢Por qué Carranza no aceptaria las propuestas de Zapata y Vi-
lla?, ;por qué Carranza se autonombraria primer jefe luego de
que Villa, Zapata y él derrocaron a Victoriano Huerta?, ;cuales
serian las intenciones de Carranza?, ;por qué Carranza persi-
guio a Villa?, ;qué papel desempend Estados Unidos en todo
esto?, ;qué hubiera pasado si los tres jefes militares (Zapata,
Villa y Carranza) se hubiesen puesto de acuerdo?

b) En este fragmento: “Carranza triunfé sobre Villa y Zapata gra-
cias a su capacidad como estratega y a la de Alvaro Obregén,
pero tembién porque sabia mejor que sus rivales lo que signi-
ficaba la unidad nacional, por encima de los enfrentamientos

‘ Leer textos de Matematicas

No siempre se tiene conciencia de que también es importante dar
apoyos especificos a los alumnos para que aprendan a enfrentarse a
textos del campo de las Matematicas y obtener sentido de ellos. ;En
qué deben fijarse los alumnos para resolver un problema o compren-
der algiin concepto o relacion matematica?

Entender qué elementos son clave para resolver los problemas
y las relaciones entre diferentes elementos requiere una lectura de
los textos, acompanada por los docentes. Los maestros pueden ex-
plicar de manera oral lo que hacen, en lo que ellos se fijan o lo que
destacan, como sujetos expertos, para dar con la solucion del pro-

““K.MWA‘ A ey %

entre caudillos. Tenia una clara idea de lo que era una nacion,
insistio en la legalidad de su movimiento y actud conforme ala
ley. Para Carranza, el nacionalismo v el apego a la ley eran los
valores mas importantes”. ;Hay algunas frases que manifies-
tan la ideologia de quien escribe?, ;como valora quien escribe
las acciones de Carranza?

c) Si se lee la informacidn del recuadro acerca del asesinato de
Zapata ;estarias de acuerdo con las afirmaciones que se hacen
de que Carranza “actud conforme a la ley” y en cuanto a “la
legalidad de su movimiento"?

Podrian realizarse actividades encaminadas a buscar mas infor-
macion respecto a Carranza (informacién que provenga de diver-
sas fuentes), Zapata y Villa, por ejemplo, y comentar en clase lo
que los alumnos encuentren.

blema que se plantea; también pueden dar mas ejemplos, cercanos a
la experiencia, a los conocimientos previos de los alumnos, para que
éstos entiendan mejor las situaciones planteadas y puedan adquirir
conocimientos mas significativos.

En general, el maestro debe modelar la manera de razonar y
trabajar con los datos y no dejar solos a los alumnos con sus inter-
pretaciones, que pueden no ser las convencionales en el campo ma-
tematico. Es importante que los docentes destinen un buen tiempo
a revisar lo que entendieron y lo que hicieron los alumnos.

Si hay errores de comprension, se debera permitir que ellos ex-
pliquen qué hicieron y cémo para descubrir las maneras no conven-
cionales o no adecuadas en que usan algunos términos o conceptos
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que han encontrado en los textos. Esto es basico para luego encami-
narlos y darles los apoyos que requieran para que usen el lenguaje,
los procedimientos y modos de razonar convencionales en las Ma-
tematicas.

Por lo antes senalado, es muy importante, cuando se leen textos
de Matematicas, cerciorarse de que los alumnos entienden, mane-
jan el lenguaje y los simbolos especializados, y apoyar sus construc-
ciones respecto a los significados de conectores, de adverbios de
cantidad, de lugar, de tiempo; de los verbos que hacen referencia a
operaciones y que son sindnimos: sustraer, quitar, restar; aumentar,
sumar, adicionar; repartir, dividir, distribuir, etcétera.

De igual manera es relevante que los docentes orienten a los alum-
nos acerca de como deben leerse los graficos, las tablas y los cuadros
que aparecen en los textos.

’ Lectura de textos literarios

Cuando se lee literatura no se debe perder de vista que la meta mas
importante es permitir que los alumnos se acerquen a nuevas ma-
neras de construir realidades o mundos posibles, de expresar senti-
mientos o de dar a conocer a otros las impresiones de las experiencias
que se viven. Por eso, algo adecuado con otros tipos de textos (por
ejemplo, los de ciencias), como resumir, puede no serlo para trabajar
con éstos.

Cuando se lee un texto literario es importante disfrutar la his-
toria, adentrarse en el mundo presentado, lograr que los alumnos
se den cuenta de las estrategias y manejos del lenguaje que permi-
ten construir sentimientos y mundos de ficcion. Esto ayudara a los
maestros a crear ambientes y oportunidades de lectura en la escuela,

en los que haya la posibilidad de elegir textos, de leerlos en momen-
tos y en lugares donde exista la tranquilidad para hacerlo: el jardin
del colegio, la biblioteca (si cuenta con almohadones o tapetes), et-
cétera. Ambientes y situaciones que faciliten adentrarse en lo narra-
do para seguir las reglas del juego que se plantean en los diferentes
universos; si no, no habra disfrute.

Si el narrador dice que en su mundo hay hadas verdes y dragones
rosados que en vez de lumbre arrojan dulces de colores, el lector tiene
que creerlo. Sin este “acto de fe", no es posible entrar en el maravillo-
so mundo que la mente de un autor puede crear para goce nuestro.

Si también el docente es buen lector, sabra que cuando se lee
un texto literario que narra una historia, lo mejor sera leerlo de un
tiron; si esto no es posible, habra que recuperar, cada vez que se
avanza en la trama, lo cual en la historia se ha planteado antes, sélo
para no perder la conexion de los sucesos. Sin embargo, no se debe
interrumpir a cada rato la lectura para realizar actividades que en ese
momento no tienen sentido, como subrayar todos los verbos de un
episodio, hacer el dibujo de un personaje que ni siquiera nos gusta
mas o con el que nos identificamos, hacer 10 oraciones acerca de la
historia, etcétera.

Después de leer y disfrutar los textos, se pueden usar algunos frag-
mentos para reflexionar sobre la manera como el autor uso el lenguaje
o para aprender algunas cosas referentes a como funciona la lengua,
pero sin abusar del texto ni de los alumnos.

Cualquier texto se puede leer en silencio o en voz alta. Lo impor-
tante es que el lector tenga una buena imagen del mundo narrado
o de las emociones que quiere comunicar. Del mediador o docen-
te dependera si se escoge una u otra modalidad en funcion de su
conocimiento del texto, de los nifios y de los momentos, entre otros.



Si la lectura es en voz alta y la realiza un lector experto, las in-

flexiones de la voz y los tonos que éste use deberan apoyar la cons-
truccion, en los oyentes, de las imagenes referenciales que se han
de recrear para entender la historia. En la lectura en voz alta, la voz
esta al servicio del sentido que se explica en el texto, por lo cual no
se requieren exageraciones.

Un buen mediador busca explorar y cerciorarse, desde el inicio,
de que los sucesos planteados en la historia tengan alguna relacion
con experiencias previas vividas por los lectores o los escuchas. Para
ello, debera considerar que la historia, el poema o la obra de teatro
se comprendera mejor y tendra mas interés para los lectores si se
relaciona con ellos, con lo que han vivido o con lo que quieren apren-
der. En este sentido, sostener una charla previa con los nifios acerca
del tema que se tratara en el texto por leer es de vital importancia.
También debera dejar claro el proposito de la lectura; simplemente
disfrutar la historia, recuperar la trama, comparar la obra con otra
ya leida, buscar al personaje mas gracioso, atender en qué época o
lugar se desarrollan los sucesos, fijarse en el encadenamiento de los
mismos, hacer observaciones sobre la voz narrativa, recuperar las ex-
presiones que mas nos impactaron, etcétera.

Leer para investigar y generar
“conocimiento

Una meta educativa deseable y posible es que los alumnos puedan
leer con el fin de allegarse de informacion pertinente para generar
conocimiento nuevo. En la ciencia y el arte se usa el lenguaje pa-
ra acrecentar el conocimiento humano. Desarrollar la habilidad de
buscar informacion en diversas fuentes, valorarla, seleccionar la que

se considere util, seglin cierto propdsito, organizarla, registrarla y
usarla requieren poner en practica algunas estrategias como las que
se veran a continuacion.

‘ Hacer esquemas y cuadros sinopticos

Una manera de favorecer la seleccion de informacion de los textos y
de organizarla de tal modo que también se pueda recordar facilmen-
te consiste en elaborar esquemas o cuadros sinopticos. Un esquema
permite generalizar, jerarquizar y explicar informacion, habilidades
cognitivas que se desarrollan cuando se pide al alumno que realice
estas tareas. Antes de que el alumno pueda hacerlas por si solo, es
importante que se lleven a cabo en la clase algunos cuadros o es-
quemas, con el apoyo del maestro y la participacion de los demas
companeros.

El uso de algunas preguntas sobre el contenido de los textos es
una herramienta util para hacer y llenar los esquemas y cuadros. Es-
quemas diferentes se pueden usar segtin la informacion que se quie-
ra rescatar de un texto.

Si el texto es descriptivo, se usaran esquemas radiales (como el
ejemplo de la pagina siguiente); en el centro se escribe la denomina-
cion del objeto y en los demas espacios del esquema los atributos o
caracteristicas.
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Esquema radial

Mace de
huevo

Se alimenta
de granos
como el maiz

Sus crias Tiene su
zo [laman CUErpo
polluelos cubierto de
. plumas

Sus huevos,
suU Came y
sus plumas son
utiles para
los hombres

Si en el texto se trata un tema en el que se establecen diversas
clasificaciones y relaciones entre elementos, se usaran diagramas en

los cuales se indiquen las jerarquias y las relaciones de los elementos.

Diagrama

La Revolucion
Mexicana

Enemigos: los

Grupos que ..
posq soldados de Fechas de inicio
luchan en favor . . .

.. Porfirio Diaz, del movimiento

del movimiento : i
. . comandados por revolucionario
revolucionario i .
Victoriano Huerta

Villistas .
. 18 de noviembre .
Zapatistas pelean 20 de noviembre

de 1910, en de 1910, para el

elean en el sur rincipalmente en
P P P Puebla, con los i
resto del pais

de México la zona norte de ’
L . hermanos Serdan
Mexico



También se puede hacer un cuadro sindptico.

— Grupo que lucha en contra del movimiento revolucionario:

ejército de Porfirio Diaz y Victoriano Huerta.

Revolucion Mexicana — Grupos que luchan en favor: zapatistas y villistas.

— Inicio del movimiento: 18 de noviembre, en Puebla;

20 de noviembre, en el resto del pais.

’ Subrayar, hacer anotaciones al margen y tomar notas

La informacion importante en un texto depende de lo que se busca
y del propésito de la lectura.

Subrayar la informacion principal de un texto se puede modelar
en la clase, por ejemplo: leer un texto por parrafos para hacer, junto
con los alumnos, un trabajo de reflexién con el fin de que puedan di-
ferenciar la informacion importante de un tema, de la que se da para
ilustrar o ejemplificar y que por ello es secundaria. Véase el siguiente
ejemplo:

Proposito de la lectura: identificar la funcidn de la insulina.

Informacidn relevante para el propésito de la lectura.

Informacion de apoyo para ilustrar, ejemplificar y entender mejor
lo que se menciona.

Un diabético tiene problemas con la produccion de insulina,
la cual es una sustancia que produce el pancreas y que per-
mite a la glucosa penetrar en las células para que funcionen

bien. La insulina es como una llave que abre a las células para
que pueda entrar en ellas la glucosa. Cuando el cuerpo no
produce insulina o produce muy poca, la glucosa se va al to-
rrente sanguineo y las personas empiezan a tener sintomas

de enfermedad vy a sufrir diferentes danos en las células de di-

versos organos, como los rifiones, la vista, los nervios... pues
las células no tienen lo que necesitan para funcionar bien. Por
ello, la insulina es una sustancia muy importante.




Se puede ensenar al alumno a identificar los temas relevantes de un texto y a anotar en el margen cuales son los términos que contiene la

informacion presentada en ciertas partes:

Texto 1

iEl rio mas largo del mundo!

En 1542, el conquistador espanol Francisco de Orellana llegd por primera vez al Amazonas. Tras una breve c
! q P o 50 por p Primer explorador

del Amazonas

estancia en Espana, regreso al frente de una expedicion, que financié él mismo, para remontar el Amazonas

desde su desembocadura. Pero no pudo cumplir su deseo porque murié en 1546 a causa de una enfermedad.

Vista del Amazonas desde las alturas

Pues bien, en julio de 1996 un equipo de montaneros y expertos gedlogos parti6 en busca del lugar donde Descubrimiento

nace el Amazonas. Estos expedicionarios aseguraron que habian encontrado el sitio exacto: “Nace a 5.170 del lugar de

" o - J\
metros de altura en los Andes peruanos”, afirmaron. También dijeron que los mas de 6 000 kilémetros de agua nacimiento del rio

que cruzan Brasil, Colombia y Pert tienen su fuente en la Quebrada de Apacheta, en un glaciar subterraneo. Amazonas

Este nuevo nacimiento alargaba el cauce del rio en aproximadamente 740 kilémetros, con lo que el Amazonas

se convertia, con 7 020 km, en el de mas longitud del planeta. Pero en 1996 este hallazgo no se reconocio de

forma oficial. ¢ Longitud del
Amazonas

Ahora, las pruebas que estos hombres aportaron han sido reconocidas cientificamente como validas. Lo que

quiere decir que el Amazonas es el rio mas largo del mundo, quitandole el puesto al Nilo (que mide de largo 6
671 km).
El Amazonas transporta, él solo, una quinta parte del agua fluvial del planeta. En sus aguas conviven mas
de 1 000 especies de peces y en alguno de sus puntos la distancia entre una orilla y otra es superior a los 300
kilometros.
Texto tomado de: http://www.planetacurioso.com/2006/08/07/
%C2%A1lel-rio-mas-largo-del-mundo/

48



Otra manera de apoyar el trabajo de seleccion de la informacion

relevante de un texto consiste en presentar al alumno una serie de
preguntas, como las siguientes:

¢Cuanto mide de largo el Amazonas?

{Quién fue el primer explorador que llegd al Amazonas?, ;tenia
como proposito descubrir de donde provenia?

¢Cual es el lugar de nacimiento del rio?
* ;Ddnde nace el rio Amazonas?

Luego de realizar varios ejercicios de este tipo, los alumnos desa-
rrollaran capacidades para hacerse preguntas frente a textos diversos
con el fin de extraer informacion con un propésito. Es importante
acostumbrarlos a explorar y leer los titulos y subtitulos, pues general-
mente éstos son los elementos que sefalan los temas principales con
los cuales se puede organizar la informacion que aparece en el texto.
Si se conoce la estructura prototipica de un texto, los elementos que
lo componen podran ayudar también a seleccionar la informacion
relevante.

Una actividad poco usada en clase pero muy eficaz para que los
alumnos aprendan a tomar y organizar notas consiste en invitar a
especialistas en algtin tema para que den una conferencia en el gru-
po; puede ser un experto que viva en la comunidad donde esta la
escuela: un dentista, un albanil, un mecanico, una enfermera, un bi-
bliotecario, una costurera, etcétera.

El conferenciante invitado puede hablar acerca de cémo hace su
trabajo, qué herramientas usa, para qué sirve lo que hace. También
se pueden llevar videodocumentales que expliquen o desarrollen te-
mas acerca de la vida animal, el espacio, la exploracion de algunas

zonas del planeta, etcétera, para que los alumnos los vean y tomen
nota de la informacion contenida en ellos. Las primeras veces se pe-
dira a los nifos que anoten datos referentes a los aspectos que con-
sideran importantes; luego, entre todos y con ayuda del maestro,
pueden construir un esquema o un cuadro sindptico con las notas
que hicieron; después de realizar unas tres actividades de este ti-
po, se les puede pedir que tomen y organicen sus notas en equipo
o solos.

‘ Lectura de varios textos: analizar,
comparar, completar informacion

En este ciclo educativo es esencial que el alumno busque informa-
cion sobre un mismo tema en diversas fuentes, pues de esta manera
desarrollara habilidades para obtener datos de manera mas comple-
ta y se dara cuenta de que no siempre son los mismos; por tanto,
debe valorar cual de las fuentes consultadas es la de un experto,
para orientarse mas por ella y no por otras. En consecuencia, esta
actividad le permite comparar la informacion y valorar cual es la
mas consistente, mas actual o mas documentada.

Véanse, por ejemplo, otros textos acerca del rio Amazonas, que
aparecen en la siguiente pagina.
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Texto 2

7N W NN

Rio Amazonas: el rio mas largo, caudaloso,
ancho y profundo del mundo

El rio mas largo del planeta no es, como se pensaba hasta hace
unos anos, el rio Nilo en el continente africano, sino el Amazonas
en Sudameérica. ;Lo sabias? Es importante saber que esta famosa
corriente de agua recorre asombrosamente el territorio de tres pai-
ses vecinos. Si, estamos hablando del area de Pert, Bolivia y Brasil.
En ese sentido, te imaginaras que es un rio sumamente extenso.
Sélo vale la pena mencionar que el Amazonas tiene una longitud
total de 6 800 kilometros, 100 mas que el rio Nilo y es, a su vez,
el mas caudaloso, ancho y profundo del mundo. En concreto, el
gran rio de la humanidad.

Cuando la conquista espanola llegé a Sudameérica, Vicente Ya-
fiez Pinzon comandod una expedicion aproximadamente en el ano
1500 que llegd hasta el rio, bautizandolo con el nombre de Santa
Maria de La Mar Dulce y finalmente fue abreviado a simplemente
Mar Dulce, como también se le conocia al Rio de La Plata. Con
el transcurso del tiempo, el nombre del Amazonas fue variando,
conociéndolo como Rio Grande, Orellana y Maraiion, como le lla-
maban los indigenas. El nombre con el que actualmente se le co-
noce mundialmente al rio fue dado por el expedicionario espaiiol
Francisco de Orellana, luego que en el por entonces rio Maraiion
se enfrentase a una etnia local que tenia como integrantes a hom-

bres y mujeres. Orellana recordd el mito griego de las Amazonas
narrado por Herodoto. Asi fue que le llamo el rio de las Amazo-
nas, para quedarse finalmente como Amazonas.

El punto de nacimiento del Amazonas se encuentra en lo al-
to de los Andes peruanos, exactamente en las faldas del nevado
Quehuisha en Arequipa, a mas de 5 000 metros sobre el nivel del
mar. Luego recorre la selva peruana y se interna en la amazonia
brasilena hasta desembocar en el mar Atlantico.

El Amazonas alberga a gran cantidad de especies de flora y fauna
de la selva tropical. Entre ellos tenemos 75 00O tipos distintos de
arboles, 150 00O especies de plantas, jaguares, pumas, tapir, varias
especies de venado, variedad de reptiles como tortugas, caimanes y
serpientes, 1 700 especies de aves, 3 000 especies de peces, 4 000
especies de mariposas y ademas el 20% de las especies de primates
del planeta.

Gracias a su gran caudal y profundidad, es también un rio nave-
gable convertido en una importante via comercial. Los principales
puertos que acoge el Amazonas se encuentran en las ciudades de
Iquitos en Peru, Leticia en Colombia y Manaos en Brasil.

Tomado de: http://viajesudamerica.com/rio-amazonas-el-rio-
mas-largo-caudaloso-ancho-y-profundo-del-mundo/




Texto 3

Las aguas superficiales: rios

Las aguas que discurren por la superficie de las tierras emergidas
son muy importantes para los seres vivos, a pesar de que suponen
una infima parte del total de agua que hay en el planeta. Suimpor-
tancia reside en la proporcion de sales que llevan disueltas, muy
pequeiia en comparacion con las aguas marinas. Por eso decimos
que se trata de agua dulce.

En general proceden directamente de las precipitaciones que
caen desde las nubes o de los depositos que éstas forman. Siguien-
do la fuerza de la gravedad, los rios discurren hasta desembocar en
el mar o en zonas sin salida llamadas lagos.

Top 15 rios Continente Longitud  Cuenca
(km) (km?)

Amazonas América del Sur 7 025 7 050 000
Nilo Africa 6 670 3350 000
Mississipi América del Norte 6418 3221000
Yang-tsé Asia 5980 1722000
Yeniséi Asia 5390 2 500 000
Parana América del Sur 4700 3140000
Mecong Asia 4700 860 000
Congo Africa 4371 3 690 000
Lena Asia 4260 2 310000
Mackenzie América del Norte 4 240 1710000
Niger Africa 4200 2270000
Huang Ho Asia 4150 950 000
Obi Asia 4040 3 000 000
Volga Europa 3700 1500000
Murray-Darling  Australia 3500 1050000

Tomado de http://www.astromia.com/tierraluna/rios.htmhttp://

www.astromia.com/tierraluna/rios.htm
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Texto 4

Texto 5

Rio Amazonas

El rio Amazonas se forma debido a la confluencia de los rios
Maranon y Ucayali, al este de la localidad de Nauta, en Lore-
to, si consideramos la longitud de su afluente mas largo, el rio
Ucayali, cuyo origen se encuentra en la Cordillera de Chila, en
Arequipa, en los Andes centrales del Peru, sobre el flanco norte
del Nevado de Mismi o Choquecorao, a 5 597 m.s.n.m. Nace
con el nombre de rio Hornillo, aguas abajo toma los nombres
Monigote, Apurimac, Ene, Tambo y Ucayali. Mas adelante deja
territorio peruano y vierte sus aguas en el Océano Atlantico,
luego de recorrer unos 6 762 km.

Enciclopedia de historia y geografia del Perti, Techmedia, 1998.
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Geomorfologia del origen del rio Amazonas
Tesis
Para optar al grado de magister en Geografia
Mencion en ordenamiento y gestion ambiental
Autor
David Mansueto Durand Castro
Lima, Perd, 2004

Antecedentes

No obstante el gran nimero de expediciones para determinar el
origen del rio Amazonas, no es una exageracion decir que recién
en nuestros dias se esta poniendo punto final al polémico tema
geografico: fijar de modo indiscutible el punto de nacimiento
del rio Amazonas. El problema geografico de la determinacion
de las nacientes del rio Amazonas ha estado por resolver duran-
te mucho tiempo, pese a que su gran red hidrografica escurre
por la cuenca mas grande del mundo y al mismo tiempo ser el
rio de mayor caudal del planeta; paraddjicamente, sin embargo,
sus nacientes han sido objeto de discrepancias de distinto or-
den. (...)




Debido a esta falta de precision del origen del rio Amazonas,
se han dado soluciones de compromiso sobre el tema del eje flu-
vial Apurimac-Ucayali-Amazonas, que, como sabemos, ha sido en
general, con honrosas excepciones, objeto de un incorrecto trata-
miento geografico en casi toda la bibliografia, casi todos los textos
publicados sobre la materia, libros de geografia e enciclopedias en
el ambito nacional y mundial, incluyendo por supuesto, los textos
basicos peruanos de ensenianza secundaria. Por lo tanto, tienen
que ser necesariamente revisados a raiz de los nuevos aportes so-
bre la materia.

Como muestras de lo antes expresado, tenemos, por ejem-
plo, en el Diccionario enciclopédico Santillana publicado por El
Comercio en el aiio 2000, en el tomo 16, pagina 141, el cuadro
que considera los rios mas importantes del mundo ordenados de
mayor a menor por su longitud, donde se consigna al rio Ama-
zonas con 6 276 km después del rio Nilo-Kagera con 6 671 km,
mientras que en la pagina 102 del tomo | del mismo diccionario se
consigna como de 7 000 km. En el Gran atlas del mundo The Ti-
mes se consigna en la pagina 71 al rio Amazonas con una longitud
de 6 500 Km y al Nilo con 6 695 en la pagina 242. (...) luego, es
imperioso revisar y corregir tanto conocimientos como conceptos
sobre la materia (...)

Capitulo IX. Conclusiones

1. En base del examen geomorfoldgico cualitativo y de los prin-
cipales criterios para la determinacion del eje fluvial principal,
cuyos resultados han podido establecer que el rio Garhuasanta
originado en la laguna Bohemia es la fuente inobjetable de ori-
gen del rio Amazonas.

2. El rio Amazonas nace en la laguna de origen glaciar Bohemia a
5 233 msnm, en la vertiente norte del nevado Mismi, adoptan-
do el nombre de rio Garhuasanta, siendo la principalia del eje
fluvial del Amazonas: Garhuasanta-Apurimac-Ucayali-Amazo-
nas.

3. Ladefinicion del origen del rio Amazonas ha sido determinante
para el establecimiento de la longitud total del rio Amazonas
es de 6 872 km (establecido por la Expedicién Jatun en mayo
de 2000 dirigida por B. Jansky) lo ubica sin discusién como el
mas largo del mundo.

Tomado de http://www.cybertesis.edu.pe/sisbib/2004/
durand_cd/html/index-frames.html

\
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Cuando se revisan varios textos, los alumnos pueden llenar cuadros, como el que sigue, para reflexionar acerca de la informacién encontrada.

Tipo de emisor

Institucion, alumno de
posgrado, no se sabe,
etcétera.

No se conoce al autor.
El texto aparece en

la pagina El planeta
curioso.

Longitud del rio
Amazonas.

7 020 km.

Lugar donde nace.

En los Andes peruanos.

Quiénes lo han explora-
do y en qué fechas.

Francisco de Orellana,
en 1542, y un equipo de
expertos montaneros y
gedlogos, en 1996.

Origen de su nombre.

Otras caracteristicas.

* Transporta una quinta
parte del agua fluvial
del planeta.

* Llega a medir en al-
gunas partes hasta 300
km de ancho.

Informacién nueva
o diferente de la
senalada antes.

* En sus aguas se en-
cuentran mas de 1 000
especies de peces.




B e N ey

Luego, con el cuadro a la vista, los alumnos podran redactar un
texto mas completo referente al rio Amazonas e incluir toda la in-
formacion que hallaron. Cuando los datos son polémicos o contra-
dictorios (como, en este caso, la longitud del rio), deberan decidir

cual fuente usan y por qué consideran que es la mas seria en el tra-

tamiento del tema. En este caso, tanto el texto 2 como el 5 parecen
coincidir, por lo cual se pueden tomar las cifras expresadas en ellos
para indicar con mayor sustento cual es la longitud del rio.

‘ Fichas

Si la meta es que los alumnos consulten varios textos sobre un mis-
mo tema para confrontar informacion y generar datos mas comple-
tos, también sera deseable que desarrollen una ética relacionada con
el reconocimiento de los autores y de las fuentes consultadas y de las
cuales se toman algunas ideas o, incluso, frases textuales.

Aprender a registrar los datos de los libros, de las paginas de
internet o de algunos textos que aparecen en revistas o en periodi-
cos es util porque luego de hacer un trabajo de acopio de informa-
cion siempre se deben escribir los datos de las fuentes consultadas.
Cuando se pida a los alumnos realizar una investigacion referente a
algin tema, concepto o término, es importante destacar que deben
anotar los datos de las fuentes consultadas y de donde obtuvie-
ron la informaciéon requerida. Si los nifos aprenden a hacer fichas
diversas -bibliograficas, de cita textual, de parafrasis y de comen-
tario- tendran a su alcance una valiosa herramienta para recuperar
informacion y para ponerla luego en un escrito propio. Véanse los
siguientes ejemplos.
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* Ferreiro, Emilia y Margarita Gomez Palacio
(comps.). (1982). Nuevas perspectivas sobre los
D Se usa para registrar todos los datos que permiten procesos de lectura y escritura. México: Siglo XXI.
Bibliografica. . . ., . .
identificar la fuente consultada. * El rio mas largo del mundo. (2006). Disponible
en: http://www.planetacurioso.com/2006/
08/07/%C2%A1el-rio-mas-largo-del-mundo/
De cita textual. Se usa para escribir y conservar un fragmento del texto : P Caracteristicas del rio
original, tal como se encuentra en él, es decir, se copia Tema Amazonas
el texto con las mismas palabras del autor original. Al
final se deben poner los datos de la fuente de consul- El rio mas largo del mundo. (2006). Disponible en:
ta y la pagina de donde se tomd la informacion, si se http://www.planetacurioso.com/2006,/08,/07/
consultd un libro, un periddico o una revista. Si es de %CZ%AleI-rio-mas-Iargo-del-mundo/ P —

internet, solo se pondran los datos de la fuente.

P>"El Amazonas transporta, él solo, una quinta parte
del agua fluvial del planeta. En sus aguas conviven
mas de 1 000 especies de peces y en alguno de sus
puntos la distancia entre una orilla y otra es superior
a los 300 kilometros”.

Datos de la fuente =

Cita textual. Se abre
y cierra con comillas

(")
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Continuacién

Tipo de ficha

De parafrasis.

Para qué sirve

Se usa cuando las ideas expuestas en un texto se recu-
peran con palabras propias, sin copiarlas. También se
usa la parafrasis cuando se quiere expresar con pala-
bras mas sencillas algtin concepto o informacion que
aparece en un texto, por ejemplo: cuando se explica el
significado de un refran, se emplea una parafrasis.

Ejemplo (s)

http://www.astromia.com/tierraluna/rios.htm
Definicién de rio

Los rios son corrientes de agua que circulan en la su-
perficie de la Tierra y por ello son muy importantes
para los seres vivos. Nacen de depdsitos que forma
la lluvia y generalmente desembocan en el mar o

en lagos. Se dice que los rios son de agua dulce por-
que sus aguas llevan una porcién muy baja de sales
disueltas en ellas.

De resumen.

Generalmente se usa para expresar con menos palabras
la informacién comunicada por un parrafo, un fragmen-
to o todo un texto. Hacer un resumen implica utilizar
parafrasis.

La ficha anterior es un resumen del texto 3, que se
puso como ejemplo.

De comentario.

Se usa para expresar ideas propias acerca de un tema
luego de haber leido algtin texto.

7

Falta de acuerdo sobre la
longitud del rio Amazonas

Al parecer, no hay un acuerdo sobre cual es la longi-
tud del rio Amazonas, pero los autores consultados
lo califican como el mas largo del mundo. Hay dos
textos que coinciden acerca de que el Amazonas mi-
de 6 800 km, por lo que parece que ésta puede ser
la informacién mas cercana a la verdad.

‘Aprender estrategias

D
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Continuacioén

Tipo de ficha

| emquane | Heel)

Se usa cuando se combinan, por ejemplo, una cita tex-
tual y un comentario o una parafrasis y un comentario
acerca de algiin tema de interés.

Mansueto Durand Castro, David. (2004).
Geomorfologia del origen del rio Amazonas.

Tesis de maestria. Lima: Facultad de Ingenieria, Geo-
l6gica, Minera, Metaltrgica y Geografica.

Disponible en: http://www.cybertesis.edu.pe/sis-
bib/2004/durand_cd/html/index-frames.html

Origen del Amazonas

“El rio Amazonas nace en la laguna de origen glaciar
Bohemia a 5 233 msnm, en la vertiente norte del
nevado Mismi, adoptando el nombre de rio Garhua-
santa, siendo la principalia del eje fluvial del Amazo-
nas: Garhuasanta-Apurimac-Ucayali-Amazonas”
Comentario

Es el deshielo lo que da origen al rio Amazonas y
luego se van uniendo a él otros rios o afluentes.
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5. E)jemplos de

lo que puede

hacerse en clase

En la escuela, el maestro desempena un importante
papel como mediador en el desarrollo de competen-
cias de lectura y escritura de los alumnos. Si el do-
cente se preocupa por familiarizarlos con diversas
modalidades de lectura y por realizar los procesos
mas adecuados para conocer el pensamiento de los
autores segun el tipo de textos que se lean, entonces
los apoyara en su desarrollo como lectores. El tiempo
destinado a la lectura es importante, por lo que re-
sulta imperativo desechar el prejuicio de que leer es
perder el tiempo; ademas, es trascendental compar-
tir con otros docentes las experiencias o ideas que se
tengan. Esto se hara en la seccion que sigue.

‘ Una clase de ciencias: los
agujeros negros’

De la clase que se reporta brevemente, es importan-
te destacar como la maestra permite a los alumnos
confrontar su saber previo, sobre un tema, con nue-
va informacion encontrada en un texto escrito para
que puedan redactar un texto con informacion mas
completa. En este ejemplo se ilustra la importancia

=2

que tiene la socializacion de conocimientos y del
trabajo colaborativo en la realizacion de actividades
de lectura y escritura en el tercer ciclo.

Descripcién: fue una actividad de lectura con un
texto informativo, en la cual la maestra pidio, prime-
ro, que los alumnos escribieran lo que sabian acerca
de los agujeros negros, y después de leer un articu-
lo de divulgacion sobre el tema, compararan con los
nuevos los conocimientos que tenian.

Objetivo: conocimientos nuevos y anteriores a
partir de la lectura de un libro informativo.

Actividades realizadas

a) Se inicié con preguntas y respuestas sobre el
tema de los agujeros negros: ;qué son?, ;donde
estan?, etcétera, y se formularon preguntas de
sondeo para ver qué se sabia del tema.

b) La maestra pidié a los alumnos, integrados en
equipos, que escribieran lo que sabian del tema
en cuestion en una hoja-cartel y que la pegaran
en el pizarron. A continuacion se presentan algu-
nos de los textos de los ninos:

" Texto adaptado y ampliado del que aparece en el libro: Carrasco, Alma (2006). Entre libros y estudiantes. Guia para
promover el uso de las bibliotecas de aula. México: Paidos. pp. 214-215. En la obra se recuperan los resultados de un
trabajo de investigacién apoyado por: Consejo Poblano de Lectura A.C./Fomix/BUAP/Conacyt/Cecyt. (Texto reco-
pilado en trabajo de campo por Alma Yolanda Castillo e Irma Ibarra, pero la actividad fue disefiada y llevada a cabo por

la maestra Alma Ruth Vélez.)

A
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“Los agujeros negros son hoyos grandes que nos llevan a
otra parte del universo...”
“Los agujeros negros absorben a los planetas...”

c) Posteriormente, la maestra lee en voz alta el texto y simultanea-
mente los alumnos leen en silencio su texto; el texto informativo
se tomd de un libro de la biblioteca del aula (Grandes misterios
de nuestro mundo), en el cual se da informacién acerca de los
agujeros negros. En el texto aparecen conceptos como masa y
densidad; para aclarar su contenido y se discutieron estos térmi-
nos con el apoyo de la maestra y se usaron otros libros, como el
diccionario.

d) Cada equipo discute la informacién que considera relevante en
relacion con el tema, la escribe en un cartel y enseguida pasa a
pegarlo junto al anterior.

e) Finalmente, cada equipo, frente a todos sus comparieros del gru-
po, lee la informacién de los dos carteles que hizo y compara el
antes y el después. Luego, escribe una definicion completa sobre
los agujeros negros, con base en los dos textos anteriores”.

“Los agujeros negros se forman cuando la masa y el polvo
cosmico se comprimen”.
“Los agujeros negros se forman de unas nubes de polvo”.

En esta actividad los alumnos exploraron libros con un pro-
posito definido, pusieron en practica sus conocimientos ante-
riores, socializaron su interpretacion de una nueva informacion
y construyeron un nuevo conocimiento mas completo.

Otro ejemplo: leer para hacer
experimentos’

Una manera mas de leer consiste en leer para hacer: la lectura puede
ser una guia para llevarnos paso a paso a elaborar algo y a partir de
la lectura comprobar un conocimiento o principio cientifico. En este
caso, los alumnos leyeron, hicieron y reportaron por escrito el nuevo
conocimiento que les ofrecio la lectura.

Objetivo: comprender, con base en la lectura, la ejecucion de un
experimento y el concepto de densidad.

Actividades realizadas
Se llevaron a cabo dos experimentos:

Experimento 1: identificar cual es el huevo cocido.
Experimento 2: ;por qué flota el huevo en agua con sal?

* Texto adaptado y ampliado del que aparece en el libro: Carrasco, Alma.
(2006). Entre libros y estudiantes. Guia para promover el uso de las bi-
bliotecas de aula. México: Paidds. pp. 222-223, el cual recupera los resul-
tados de una investigacién apoyada por: Consejo Poblano de Lectura A.C./
Fomix/BUAP/Conacyt/CECYT. (Actividad realizada y disefiada por Alma
Yolanda Castillo.)



Experimento 1

* Se leyo un parrafo del libro Experimentos cientificos sencillos
con materiales comunes de la biblioteca del aula, en el cual se

plantea el problema:

Experimento 2

* La maestra pide a un alumno que lea lo que se dice en el libro:

“;Qué dilema!, pusiste un huevo cocido en el refrigerador y al-
guien lo puso entre los huevos crudos y lo necesitas para hacer
una ensalada, pero ;cual es?”

¢Qué necesitamos? Necesitamos dos huevos, uno cocido y
uno crudo, los cuales debemos poner en la superficie de la mesa
y vamos a hacerlos girar: el que gire mas parejo y se detenga
mas rapido cuando intentes pararlo sera el huevo cocido, v el
que se bambolee y resulte mas dificil de detener sera el huevo
crudo”.

“¢Qué sucede en el agua sin sal? En el agua sin sal el huevo
se hunde y en el agua con sal el huevo flota. ;Por qué? Por-
que cuanto mas denso sea el liquido, mayor sera la flotacion
del huevo o de cualquier cuerpo; cuando agregamos sal al agua,
ésta aumenta su densidad y por eso el huevo flota”.

* Con ayuda de la maestra se consulté en el diccionario el con-

cepto de densidad y el de masa.

* Los alumnos, integrados en equipos, realizan el experimento.
* Confrontan lo que hicieron y vieron con la explicacion dada en

el libro.

“El diccionario dice que la masa es la cantidad de materia que
tiene un cuerpo”.

“Las claras y las yemas de los huevos crudos se revuelven len-
tamente debido a la inercia, que es la tendencia de un objeto a
continuar en reposo o en movimiento. Esto ocasiona que los
huevos crudos se tambaleen y continiien moviéndose aun des-
pués de que has tratado de detenerlos. La clara y la yema soli-
das del huevo cocido hacen que éste gire mas y que se detenga
mas rapidamente cuando interrumpes su movimiento”.

Los alumnos, integrados en equipo, hacen el experimento y veri-
fican si lo mencionado en el libro ocurre realmente.

Lo importante de estas actividades es que los alumnos se acos-
tumbran a confrontar informaciones: la que proviene de su
experiencia con la que se senala en los textos; también que bus-
quen informacion para entender y complementar la expresada
en el texto que leen.

’ '

o que puede hacers

o

A4 e
emplos de |
\

J

E






6. La escritura

en clase

Aprender a leer para escribir

La investigacion sobre los procesos de lectura y es-
critura es hoy un campo que se nutre y crece apo-
yada por la interdisciplinariedad. La psicologia, la
lingliistica, la antropologia, la filosofia, la sociologia,
la pedagogia y hasta la historia, por sélo citar algu-
nas disciplinas, han contribuido enormemente con
diversas teorias y explicaciones a conocer mejor lo
que ocurre cuando se lee y escribe.

El trabajo de investigacion se ha concentrado en
dar respuestas a varias interrogantes relacionadas
con la adquisicion de estas competencias, con las di-
ficultades que se pueden presentar cuando se desea
comprender o escribir un texto y con las formas de
ensenar y aprender a leer y escribir diferentes clases
de textos.

En numerosas ocasiones se ha senalado también
la interrelacion estrecha que existe en estas habilida-
des, las cuales, aunque diferentes, comparten muchos
rasgos: para construir significados, las dos implican
trabajar con la lengua escrita; ambas se realizan a
partir de poner en practica nuestros conocimientos
y experiencias del mundo previos; requieren la in-
tervencion de diversas habilidades cognitivas como
la memoria, la atencidn, la inferencia... para llevarse

a cabo con éxito; finalmente, también son los medios
que mas se usan para aprender, transformar, enrique-
cer y expresar otros conocimientos; por lo tanto, son
instrumentos que se emplean de manera constante
durante toda la vida para desarrollarnos (Solé y Te-
berosky, 2001).

Sin embargo, en el campo pedagdgico suelen ver-
se como ambitos separados: se ensena a leer (es de-
cir, a comprender y captar las ideas relevantes que
un autor comunica en un texto) o a escribir (o sea, a
expresar por escrito una serie de ideas relacionadas
con un tema o asunto determinado).

Dificilmente se ensena a leer para comprender
el tipo de estructuracion o forma que le dio el au-
tor a su texto, o como uso el lenguaje escrito y re-
flexionar por qué lo empled de ese modo y no de
otro. Tampoco se ensena a leer los escritos propios
para reflexionar en su organizacion, su contenido y
su adecuacion en funcién de la meta o del objetivo
comunicativo del texto para mejorarlo.

Por lo anterior, aqui interesa hacer una breve re-
flexion respecto a la importancia de aprender a leer
para escribir mejor; es decir, se pondra un énfasis
especial en el uso de la lectura como estrategia para
desarrollar habilidades de autorregulacion durante la
actividad de la escritura.
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Aprender a escribir a partir
de la lectura de textos modelo

Usar la lectura de textos como estrategia para aprender a escribir
mejor significa aprender a valorar de qué manera un autor presenta
ciertos contenidos, como los organiza, qué modos de comunica-
cion elige en funciéon de sus metas comunicativas y qué expresio-
nes concretas y organizacion tipografica y espacial da a su escrito
para facilitar a su receptor el trabajo de comprension. En suma, se
debe aprender a valorar la forma, el contenido y la adecuacion de
un texto.

La lingtiistica del texto y sobre todo las aportaciones de Teun A.
van Dijk y Walter Kintsch (1983) ofrecen un marco teérico muy
completo para, después y desde la pedagogia, elaborar estrategias
de lectura de textos variados con el fin de desarrollar habilidades
metacognitivas, es decir, estrategias para comprender por qué se
escriben asi ciertos textos y qué tipos de comprension se producen
de acuerdo con la forma o con la organizacion que adoptan.

Desde esa lingiiistica del texto, todos los escritos pueden valo-
rarse seglin criterios semanticos, sintacticos y pragmaticos. Estas
dimensiones se hallan presentes todo el tiempo y de manera inte-
rrelacionada, pero aqui se estudiaran por separado para ubicarlas y
entenderlas mejor.

Todo texto tiene una dimension pragmatica, es decir, se escribe
o se lee en funcion de ciertas metas o determinados objetivos de
comunicacién y/o de aprendizaje; en ello se debe tener en cuenta el
tipo o imagen de receptor y considerar el tiempo vy lugar desde el cual
se escribe o lee. Es decir, cuando leemos o escribimos tenemos en
mente para qué, a quién, donde y cuando. Gracias a la consideracion

de estos factores nuestro acto de lectura o escritura puede tener
éxito, esto es, puede ser adecuado o no.

La seleccion del tipo de léxico y de las formas expresivas en gene-
ral para dirigirnos a otro u otros en un trabajo de escritura dependera
de estos factores, asi como del nivel y la cantidad de contenidos que
se expresen. Durante la lectura atenta se podra valorar qué tipo de
usuario tenia en mente el autor cuando escribié su texto, con base
en el analisis de las marcas textuales que aparecen en él: formas de
dirigirse al lector, tipo de expresiones utilizadas, volumen de con-
tenidos tratados y profundidad o nivel de dificultad; se puede ver,
incluso, el trabajo previo que efectud el autor para realizar su escrito,
por ejemplo, verificar cuantas fuentes de consulta maneja para apo-
yar sus ideas o los conocimientos que se entreven cuando presenta
citas de textos en inglés o en otros idiomas, etcétera.

Obviamente, todo texto tiene una dimension semdntica en la me-
dida en que expresa contenidos relacionados con un conocimiento del
mundo y organizados de cierta manera. Esa forma de organizacion se
conoce como macroestructura. Identificar cual es la macroestructura
o la organizacion del contenido de un texto es una de las primeras
tareas del lector que quiere desarrollar habilidades de comprension
de las ideas ahi expuestas. Asi, la macroestructra de un texto queda
al descubierto cuando se hace un mapa o cuadro conceptual de los
contenidos expresados. En contrapartida, cuando se actiia como es-
critor se requiere planear la macroestructura o esquema conceptual
como paso previo para redactar un texto. En esta dimension se halla
también todo el trabajo realizado como escritor o lector para reco-
nocer o hacer un discurso coherente, o sea, entendible para otros.
La coherencia global se interrelaciona con la local y aparece gracias
a un manejo habil de las expresiones lingtiisticas y de consideracio-
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casi siempre estan dadas y constituyen parte de nuestra experiencia .'E
sociocultural; la clase de contenidos y el modo de organizarlos de- v
pendera del tipo de texto y del ambito comunicativo e institucional a
en que aparezca, por ejemplo: si se quiere redactar un texto acadé- ' o
mico resultado de una investigacion, se presupone que debera llevar ]
una introduccion, un cuerpo del trabajo en el cual se marque cierta
division del tema central tratado, algunas conclusiones y un listado
final de las fuentes de informacion utilizadas durante su realizacion. "
Si lo que se escribe o lee es un texto narrativo, se presupone que R
debera existir un marco que ubique a un personaje o personajes y a + "

una serie de acontecimientos que ocurriran y que al relacionarse for-
maran un todo significativo; incluso habra una moraleja o varias eva-
luaciones acerca de las acciones expresadas y un final o desenlace.

Como puede verse, el aprendizaje referente a los elementos que
permiten caracterizar a los géneros y tipos de texto es mas sociocul-
tural y puede o no aprenderse en la escuela. Su adquisicion y com-
prension esta relacionada mas con la frecuencia con que se usan
ciertos textos; es decir, con el grado de familiaridad que se tiene de
ellos. En este sentido, el papel importante que puede desempenar una
ensenanza formal consiste en ampliar el conocimiento y uso que los
alumnos tienen de los textos. Por ello, apoyar la construccion de cono-
cimientos acerca de textos que los alumnos no manejan mucho en su
medio familiar pero que son basicos en contextos académicos es una
tarea prioritaria de la escuela.

65



A\ “N

Dos aspectos son esenciales en dicha propuesta pedagdgica para

g s | e b : desarrollar estrategias de lectura que faciliten indagar mas respecto
B ik ’ E !’[ mr} < ;_ a como escribir mejor a partir del analisis de textos modelo escritos
B 1 B ' - ' por otros: primero, tener claro que debe haber un desplazamiento
TUE - _capd ¥ e o - gradual en la responsabilidad de llevar a cabo la tarea de analisis e
lﬁ"l‘ 'B'.!ﬁa !h ur, - interpretacion de los textos.

_ ! Es decir, el maestro, junto con los alumnos, debera trabajar ta-
les aspectos en un texto o varios; luego se permitira el trabajo de
revision y caracterizacion de textos por los alumnos integrados en
equipos de trabajo de dos o tres miembros, y finalmente se pedira al
alumno que realice esas actividades de manera personal; posterior-
mente, el docente ha de tener claridad acerca de cuales son los mo-
dos basicos de comunicacion y como pueden aparecer en los textos,
las funciones que cumplen y la manera mas idonea de hacer clasifi-
caciones o tipologias de textos.

Gérard Genette (1977) aclara que la descripcion, la narracion, la
argumentacion y el dialogo son modos basicos y antropolégicos de
comunicacion, en la medida en que todas las culturas los desarrollan.
Estos modos pueden aparecer luego solos o combinados en textos
que cumplen ciertas funciones en marcos institucionales, lo cual da
origen a los géneros literarios, religiosos, periodisticos, académico-
cientificos, politicos, etcétera. Asimismo, en cada género puede ha-
ber algunas subdivisiones en la clasificacion de los textos, porque
entran en juego otras caracteristicas relacionadas, por ejemplo, con
la extension, el propdsito comunicativo y el canal o medio de expre-
sion utilizado, como la escritura, la oralidad, la radio y la television,
entre otras. Aparecen asi los tipos.

Para entender mejor lo sefialado, veamos un caso: en el ambito
de la literatura hay textos en los que se usa la narracion como modo
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de comunicacion basico, en cuyo caso surge el género llamado narra-
tiva literaria que se diferencia, por ejemplo, de la narrativa cotidiana
o de la religiosa; ademas, en éste existen textos identificados como
cuentos, que son escritos narrativos breves o novelas (narraciones
mas extensas) y, aun mas, textos considerados novelas de aventu-
ras, romanticas, realistas, del siglo XIX, mexicanas, francesas, etcé-
tera, seguin la consideracion de otras variables que generan asi una
multiplicidad de tipos.

Otro ejemplo seria el relacionado con los géneros periodisticos:
los hay mas descriptivos, que dan origen a tipos como las resefas
informativas; mas narrativos, que originan tipos como las noticias y
las crénicas, y mas argumentativos, que dan lugar a los articulos, los
editoriales y los ensayos. Asimismo, existe el reportaje como un tipo
de texto que usa casi todos los modos de comunicacion, por ejem-
plo: narracion, argumentacion, dialogo y descripcion, por lo cual se le
considera el tipo de texto periodistico mas completo.

Hasta aqui, la idea central es la relacionada con el hecho de que so-
bre los cuatro modos basicos de comunicacion se estructuran todas las
variedades de textos conocidos, que la diversidad tipoldgica proviene
en especial de variables vinculadas con las funciones comunicativas de
los textos en diferentes ambitos de tipo institucional, con su exten-
sion, la época y el lugar en que se producen, con el tipo de contenidos
tratados, ya sea politicos, cientificos especializados, de divulgacion,
cotidianos, etcétera, con el hecho de que tengan autor o sean anoni-
mos, si se presentan por escrito o de manera oral o audiovisual, con la
valoracion del alcance que tienen (nacional, internacional, local, entre
otros) y hasta con el hecho de si se han escrito en prosa o verso.

En este orden de ideas, es importante hacer reflexionar a los
alumnos en torno a las multiples variables que se pueden tener en

“M,.MWA‘\\‘R-.M' “

cuenta para definir y clasificar un tipo de texto. Normalmente, este
trabajo forma parte de la caracterizacion de la magnitud pragmatica
y se puede orientar la reflexion de los alumnos sobre ella al plantear
una serie de preguntas que puede hacer el maestro en relacion con
las caracteristicas de un texto basadas en los aspectos senalados.

¢;Quién escribid este texto?

* ;Qué rol sociocultural tiene el autor del texto (es maestro, sa-
cerdote, cientifico, etcétera)?

* ;Donde se usa y para qué?

* ;Quiénes lo leen o usan?

e ;Es actual?

Una vez que el alumno se acostumbre a hacerse preguntas re-
lacionadas con estos multiples aspectos, se formara un esquema
mental que le permitira hacer una caracterizacion pragmatica de los
textos y efectuarr una primera valoracion de su adecuacion.

El paso siguiente sera ayudarlo a observar con mas detalle el mate-
rial escrito para identificar qué importancia tienen los diversos modos
de comunicacion ahi presentes, con el fin de analizar su estructura y
su macroestructura, como explorar titulos y subtitulos o anotaciones
al margen para identificar la organizacion de sus contenidos. De esta
manera podra darse cuenta de cuales fueron las estrategias seguidas
por el autor para organizar los contenidos en su texto y para elegir
las formas y expresiones mas apropiadas con el propdsito de cumplir
los fines de comunicacion propuestos.

Veamos como se puede orientar todo este trabajo en los tres ni-
veles planteados (el de identificacién y caracterizacion pragmatica,
el de analisis semantico o macroestructural y el de analisis sintactico
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de todo el texto o de identificacién de la estructura del mismo), con
un ejemplo: en relacion con el texto que a continuacion se repro-
duce, es factible preguntar al alumno cuestiones que lo ayuden a
caracterizar el tipo de escrito ante el cual se encuentra, asi como la
funcidon comunicativa que actualiza: ;tiene autor?, ;quién es?, ;qué
modos basicos de comunicacion aparecen en él?, ;cual de ellos pre-
domina, de acuerdo con la funcién social del texto?, ;qué canal de
expresion utiliza?, ;qué medio de difusion emplea, a quiénes va diri-
gido y con qué fin?

Las posibles respuestas permiten caracterizar el texto en cuestion
como de tipo periodistico, escrito, con autor, con la meta comunica-
tiva de formar opinion sobre el tema de la violencia en México; por
tanto, es de naturaleza argumentativa. Aunque hay descripciones y
narraciones, éstas apoyan la opinion que se promueve. Es un texto
actual por el tema que trata, aunque no lo es tanto por la fecha de
publicacion; su alcance fue nacional y dirigido a personas que leen
asiduamente el periddico La Jornada.

En un segundo momento, se puede hacer, de manera conjunta,
el esquema o mapa conceptual de los contenidos expresados en él.
Otra vez es factible recurrir a una serie de preguntas para orientar
el trabajo de reflexion de los alumnos: ;qué tema trata el texto?,
{qué contenidos aparecen primero (por ejemplo, las declaraciones
del presidente de la CNDH y del presidente de la Repuiblica)?, ;qué
opina el autor acerca de las declaraciones de estos personajes (la
tesis que va a defender)?, ;cémo justifica su opinidn?, qué tipos de
violencia menciona?, entre otras. Las respuestas podrian dar origen a
un esquema como el que se presenta después del texto.

LN
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iNo a la violencia!
Rodolfo Stavenhagen

El presidente de la Comision Nacional de Derechos Humanos
(CNDH), Jorge Madrazo, rindié6 su informe anual el jueves pasa-
do vy propuso al gobierno y a la sociedad una campana nacional
de unidad contra la violencia, que fue inmediatamente asumida
por el presidente de la Republica, quien se comprometié a com-
batir las causas profundas de la violencia en el pais.

La cosa no es facil, puesto que la violencia tiene multiples
manifestaciones y sus causas profundas pueden ser varias.
Madrazo hablé de una subcultura de la violencia que hay que
erradicar, se mencionaron factores psicoldgicos enraizados en la
personalidad, y se senaldé también claramente la responsabilidad
que tienen los medios de comunicacion masiva al difundir pro-
gramas que ensalzan o trivializan la violencia.

En efecto, si bien puede haber coincidencia en senalar que ha
aumentado y se ha extendido la violencia en el pais y que el cli-
ma de inseguridad llega a niveles intolerables en algunas partes,
también es cierto que la Unidad Nacional contra la Violencia,
propuesta por el presidente de la CNDH, sdlo llegara a ser efecti-
va si enfoca con criterios claros y selectivos los distintos 6rdenes
y niveles en que ésta se presenta. eamos algunos de ellos:

a) La violencia criminal vinculada a la comisién de delitos di-
u .

versos, tales como asaltos, robos y secuestros. Esta es difu-

sa, erratica e impredecible. Es la que mayormente preocupa
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b)

d)

a la ciudadania, porque todo parece indicar que ha sufrido un
crecimiento exponencial. Antes era mas que nada individual;
hoy es cada vez mas asunto de bandas bien organizadas. Antes
se ejercia con armas blancas o ligeras; hoy se manejan armas de
fuego de alto poder, muchas veces sélo de uso reglamentario.

(Causas?, ;habra aumentado el nimero de individuos con pro-
pension criminal o violencia? Lo dudamos. Tal vez se ha incre-
mentado el numero de personas que provienen de hogares
desorganizados y de familias desintegradas, lo cual genera com-
portamientos violentos. Posiblemente. Y cuando aumenta el
desempleo, ;no hay alternativas de trabajo vy crece la pobreza?,
icuando hay que alimentar a los hijos y no se tiene con qué?
Seria bueno que nuestras autoridades pensaran un poco mas en
esta causa profunda.

La violencia que hay entre grupos armados organizados, vin-
culados con la actividad criminal (narcotrafico sobre todo),
ejecuciones, ajustes de cuentas, eliminacion de personajes in-
comodos, etcétera. Un medio para conquistar, ejercer o conser-
var el control sobre jugosos negocios, con o sin participacion
de autoridades de distintos niveles. Es selectiva, intencionada,
brutal, sin piedad. El ciudadano comtin y corriente se puede ver
involucrado accidentalmente.

La violencia organizada de grupos paramilitares, sobre todo en el
medio rural, para proteger los intereses politicos y econémicos de
las oligarquias provincianas, los latifundistas y los caciques (aun-
que se diga lo contrario, todavia existen, aun en un pais “mo-
derno” como el que queremos ser), por ejemplo: las llamadas
guardias blancas en ciertas regiones del pais. Principales victimas

)

g)

h)

P

son los campesinos que reclaman sus derechos, los indigenas que
se inconforman, los activistas sociales que incomodan.

La violencia represiva de los cuerpos policiacos y militares en el
ejercicio de su actividad legitima, con el propésito de controlar,
suprimir o eliminar a quienes hacen peligrar la estabilidad poli-
tica y social, es selectiva y enfocada: pretende reprimir, disuadir
y atemorizar. Es una forma de terrorismo, como la golpiza de
los maestros en el Distrito Federal o la eliminacion de lideres
indigenas, campesinos y politicos, sobre todo en el medio rural.
La guerra sorda, con creciente numero de victimas, entre dis-
tintas facciones de la élite gobernante. Expresa la desintegra-
cion histadrica de un régimen politico, la lucha por los privilegios
y por el poder, el reacomodo de fuerzas politicas en el tablero
del ajedrez nacional.

La violencia interpersonal, intracomunitaria o intercomunitaria
a nivel de pequenas localidades o barrios, basada en conflic-
tos locales, disputas, resentimientos, venganzas o rifas, donde
impera, ahora si, una cultura de la violencia enraizada en tra-
diciones histdricas y familiares, vinculada con el concepto del
“honor”, el “respeto” y el machismo.

La contraviolencia campesina e indigena, expresion de la resis-
tencia a la opresion y la explotacion. El “;basta!” de los oprimi-
dos y los marginados, el grito desesperado de quienes carecen
de alternativas. Nuevamente, las causas profundas se hallan
en la miseria y la carencia generalizada, en la negacion de las
libertades y de la dignidad humana.

La violencia familiar, con frecuencia reflejo y no causa de la
violencia social, esta mucho mas enraizada de lo que se cree.

LLa'escritura en clase
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i)

Machista por antonomasia, sus principales victimas son las mujeres y los nifios y constituye uno de los problemas sociales mas agudos
del pais. Causas profundas: la desorganizacion social vinculada con la pérdida de valores basicos comunitarios y de solidaridad. El indivi-
dualismo consumista, producto de las politicas econémicas neoliberales, genera actitudes y comportamientos que facilmente conducen

a la violencia interpersonal, la cual a su vez tiene salida en el ambito familiar.
Finalmente, la violencia estructural, la que se da todos los dias, a todos los niveles, en el autoritarismo, la injusticia, la explotacion eco-
nomica, la discriminacion racial, social y de género, la intolerancia, los prejuicios, la exclusion social y cultural, el pisoteo de la dignidad

de los seres humanos.

¢Como combatir éstas y otras formas de la violencia? He alli una enorme tarea para la campana que se acaba de lanzar.

Jorge Madrazo
presidente de la CNDH
propuso campanfa contra
la violencia.

Criminal (robos,
asaltos, etcétera).

armados

Entre grupos

Tema: combate
a la violencia

/

El autor opina que esto
no es tarea facil.

N\

El presidente de la Re-
publica se compromete
a combatir las causas
profundas de la violencia
en México.

Tipos de
violencia

La violencia tiene mu-
chas manifestaciones
y causas.

— | La familiar.

La interpersonal.

De los grupos

paramilitares.

La represiva de poli-

cias y militares.

La generadaen la La contraviolencia

campesina e indigena.

élite de gobierno.

La de todos los dias (por
el sistema de explotacion
que genera injusticias).




Los esquemas conceptuales pueden ser variados, destacar diver-
sos aspectos presentes en el texto y hacerse como sigue:

a) Con base en la secuencia de partes del texto (como el caso del es-
quema anterior respecto al texto acerca de la violencia; si el texto
es expositivo: introduccion, desarrollo, conclusion; fendmeno-
descripcion; causa-consecuencia, etcétera).

b) Por la relacion y jerarquia que los conceptos tienen entre si: i)
basicos, secundarioso complementarios; ii) si unos son casos par-
ticulares de otros con mayor extension, y iii) si unos son opuestos
a otros.

—_—

c) Por las relaciones que hechos y procesos guardan entre si: unos
causan a otros, son coincidentes o hay un proceso de reforza-
miento mutuo o circular entre ellos.

—

fz=s

Como tercera actividad se puede apoyar la construccion de cono-
cimientos acerca de cual es la estructura formal del texto, es decir,
cuales son las partes importantes que aparecen para organizar la in-
formacion, sin perder de vista el reconocer dicha escritura. También
mediante una serie de preguntas se puede establecerla.
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ARCZATAN

Estructura del texto

(Estrategias esquematicas utilizadas
por el autor en este texto argumentativo)

Mencion de dos hechos como punto de partida o como pre-
misas:

Parrafo 1: declaraciones del presidente de la CNDH vy del
presidente de la Republica.

Tesis u opinion del autor
Parrafo 2: combatir la violencia no es tarea facil, pues sus mani-
festaciones y causas son variadas.

Argumentos
Parrafos 3 a 11: la descripcion de los tipos de violencia que
menciona: sus manifestaciones y posibles causas.

Conclusion

Parrafo 11: ultimas tres lineas, en las que se plantea una pre-
gunta y se expresa la dificultad en las acciones para emprender
un combate contra la violencia.

Estos pasos pueden dar origen a otras actividades pedagodgicas,
como hacer que los alumnos lean un nuevo texto para que elaboren
su esquema de contenidos y su esquema de estructura, en el cual se
aprecien las partes clave del texto segtin su tipo, o bien se pueden dar
mapas conceptuales sobre ciertos temas y esquemas de estructura
de texto para que los alumnos armen escritos nuevos que recuperen
esos contenidos y esa manera de organizacion propuestos. No es-
ta demas senalar que conforme los alumnos practican la realizacion
y armado de textos, con base en mapas o esquemas de contenido,
aprenden a realizar con mayor facilidad actividades de parafrasis, lo
cual evita en gran medida la copia.

También se puede aprovechar la lectura de estos textos modelo
(o prototipicos dentro del tipo textual que queremos estudiar, pero
que son reales porque circulan en los contextos de comunicacién)
para observar como se produce la estructuracion de contenidos mas
local en cada parrafo. Es importante aprender a captar la estructura
y la informacién esencial de los parrafos, ya que cada uno de ellos
constituye una idea, pensamiento o unidad logica de contenido que
el autor expone y desarrolla. Al desarrollar el tema o idea central
de un parrafo normalmente se exponen caracteristicas de elementos
que se pretende definir; se dan ejemplos; se comparan o contrastan
ideas; se establecen analogias; se aportan razones o pruebas para
demostrar o sostener algo, etcétera.

El proceso de escritura y sus fases
En este tercer ciclo los aprendizajes se centran en la produccion de

los alumnos relacionada con textos basicamente argumentativos y
expositivos. En este ciclo es muy importante que los alumnos usen



un procesador de textos, pues esta herramienta pone a su alcance

una tecnologia que permite trabajarlos editorialmente, es decir, cuidar
aspectos como la tipografia y el uso de espacio y de modelos editoria-
les para registrar citas, bibliografia —lo cual se conoce como aparato
critico—; ademas, se puede trabajar con la ilustracion de los textos
producidos, en la medida en que la computadora facilita insertar ima-
genes diversas, fotografias, dibujos, etcétera.

Otra ventaja de usar la computadora es que el procesador de tex-
tos permite detectar algunos errores de ortografia y sintaxis.

En los procesos de escritura es esencial el modelado; o sea, antes
de que el alumno escriba por si solo un texto, es importante que
participe en procesos de escritura colectiva o en equipos. Socializar
la manera como un experto escribe determinado tipo de texto ayuda
al aprendiz a desarrollar buenas estrategias de escritura.

Es fundamental que los docentes y los alumnos tengan concien-

cia de que escribir es un proceso que exige la ejecucion de diversas
etapas o fases.

Fases del proceso de escritura
& Planeacién

* Determinar el propdsito de la actividad de escritura tipo de
texto; para qué, con qué proposito; para quién, con qué se
va a escribir (procesador de textos, con hojas y lapiz, entre
otros; como va a circular el escrito y qué canales o medios
se usaran para darlo a conocer y cuando).

* Buscar y seleccionar la informacion adecuada en varias
fuentes por medio de entrevistas y de la lectura de mate-
riales diversos.

* Organizar un mapa o esquema en el que se ubique la mane-
ra de desarrollar las ideas en funcion de la estructura proto-
tipica del tipo de texto que se escribira.

@ Realizacién de la redaccién del escrito
* Puede ser en equipo, en parejas o de manera individual.
* Es importante contar con los materiales que puedan apoyar
el proceso de escritura: diccionarios generales, de sinoni-

mos, etcétera.

& Revisidn del escrito, correccién y edicién final
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‘ » Adecuacién pragmatica

Una parte importante en la planeacion de un escrito es tener una

imagen del posible lector del texto que se va a escribir. Esta imagen
del lector determina muchos aspectos de la escritura, a saber:

* Eleccion de las voces enunciativas apropiadas, seguin se quiera
interpelar o dirigirse al interlocutor. Se podra usar una manera
enunciativa yo-tu, si el interlocutor es alguien familiar o cerca-
no, por ejemplo: “Te escribo para decirte que la fiesta..."; pero
se debera optar por una relacion enunciativa yo-usted, si el des-
tinatario del escrito es desconocido o tiene una jerarquia mas
alta de quien escribe, por ejemplo: “Le escribo para informarle
que la fiesta que se hara para...”

Voces enunciativas en los discursos: primera, segunda y tercera

personas:

Primera persona: (Nosotros) Comemos mucho porque
(Yo) Como mucho porque

Segunda persona: (Tu) Comes mucho porque
(Usted) Come mucho porque
(Ustedes) Comen mucho porque

Tercera persona: (El, ella) Come mucho porque
(Ellos, ellas) Comen mucho porque

* El tipo de léxico: mas formal, menos formal, especializado o
técnico, no especializado.

* La extension del escrito y el nivel de los contenidos (familiares,
especializados, complejos, etcétera).

* Los ejemplos con que se puede ilustrar algunos conceptos,
etcétera.

La generacion de ideas y la
planeacion de los textos

Para escribir un texto es muy importante saber de antemano qué se
quiere expresar y tener un esquema de la manera como se ordenaran
las ideas. Para generar ideas es basico contar con informacion sufi-
ciente acerca de lo que se va a escribir. Los alumnos necesitan tiempo,
tanto para buscar, leer, valorar, comprender y seleccionar la informa-
cion que usaran en su escrito, como para pensar de qué modo orga-
nizaran sus ideas. En este caso, deben conocer los posibles esquemas
que pueden usar para ordenar la informacion que quieren exponer.

Por ejemplo, si la informacion que se desea exponer tiene una
secuencia lineal:

> I (N




o si la informacion hace referencia a ideas que presentan cierta jerar-
quia, definicion-descripcion o inclusion:

i Redaccion de los textos

La escritura de un texto se facilita si se tiene a la vista el esquema
en el cual se han ubicado las ideas y partes esenciales del escrito que
se pretende hacer. Con el esquema a la vista, enseguida se ha de re-
dactar y organizar los diferentes parrafos que daran cuerpo al escrito;
también habra que cuidar el uso de los conectores.

Tipos de parrafos

El tratamiento de la informacion, cuando se escribe, se concreta en
unidades tipograficas llamadas pdrrafos. Cada parrafo en la pagina es-
crita se distingue porque inicia con mayuscula y termina en un punto
final, es decir, el parrafo siguiente empieza con una sangria —un espa-
cio inicial en la linea. Véase el ejemplo de la pagina siguiente.
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Parrafo 1

Parrafo 2

Parrafo 3
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Se podra apoyar a los alumnos para que construyan el concepto de parrafo, si después de leer un texto
breve se les da la explicacion de lo que es y se les muestra cuantos hay en el texto que acaban de leer.

¢Es un ave?, ;es un insecto...?

Pajaros-mosca, chupamirtos, chuparrosas o colibries. Asi se les llama cominmente a esas diminutas aves
que vuelan tan rapido como las mariposas y que muchas veces no son mas grandes que éstas.

Los colibries y las flores hacen parejas perfectas. Los pajarillos se alimentan de néctar de las flores uti-
lizando su pico largo y delgado, y a menudo descubren algtin delicioso insecto escondido en el interior de
la flor. A cambio de la comida, los colibries transportan el polen de flor en flor.

Hay unas 300 especies de colibries, y sélo habitan en América. Algunos, principalmente los de regiones
templadas, viajan frecuentemente de un lugar a otro.

Estas avecillas tienen, por lo general, sdlo 16 plumas grandes en cada ala. A pesar de su reducido tama-
fo, los colibries saben defenderse muy bien. Si algtin intruso intenta asaltar su nido, se lanzan contra él y
lo distraen con su rapido vuelo hasta que el ladrén se marea y termina por huir.

También son curiosos y muy atrevidos. Se les ha visto detenerse a comer en ramos de flores que alguna
persona llevaba en sus manos; a veces se meten en las casas y hasta llegan a construir sus nidos ahi.

Los colibries eligen arboles rodeados de plantas con flores para hacer instalar sus nidos. Para ello utili-
zan fibras de plantas, liquenes y telaranas. Las hembras ponen casi siempre dos huevecillos del tamano de
un grano de café en cada nido.

Como estos pajarillos gastan mucha energia en sus rapidos vuelos necesitan consumir diariamente una
cantidad de néctar mayor que su propio peso.

“;Es un ave?, jes un insecto?” La jornada nifios, en suplemento sabatino de La Jornada.
México, afio 4, num. 166, sabado 28 de abril de 1990, p. 1.

Total de parrafos en el texto: 7




Hay diferentes tipos de pdrrafos segtin sea el contenido que se exprese en ellos. Este contenido también determina el uso de ciertas palabras

o frases que van a funcionar como conectores o nexos entre las expresiones de las ideas. El uso de los conectores y marcadores que se usan en

los parrafos tienen diferentes significados: pueden indicar que las ideas guardan cierta continuidad o que se oponen; pueden indicar una relacion

de causa-efecto, etcétera.

Tipo de parrafo

De enumeracion
0 secuencia.

Definicion

Presenta una lista de caracteristicas que describen una
idea o hecho o una serie de pasos o fases que se siguen
para alcanzar una meta. Al inicio puede aparecer una
frase que determina esto.

Ejemplos

1. Jicama con chile:

Primero se pela la jicama, luego se corta en rebanadas y
al final se le pone limon, sal y chile.

2. La maleta era grande, de color café y estaba un poco
maltratada.

De comparacion /
contraste.

Indica similitudes o diferencias que existen entre dos

o mas objetos, conceptos o situaciones. Es importante
tener muy claro qué se compara y cudles son los elemen-
tos empleados para establecer dicha comparacion. En
comparaciones de similitud es frecuente encontrar ex-
presiones como: “se parece a”, “es semejante a". En las
comparaciones de contraste se usan expresiones como:

“por el contrario”, “en oposicion a”, “a diferencia de...”

Los buenos gobernantes piensan en la gente que votd
por ellos y se esfuerzan en trabajar para mejorar su
calidad de vida; por el contrario, los malos gobernantes
solo piensan en aumentar los montos de dinero de sus
cuentas bancarias personales.

De presentacion, desa-
rrollo o ampliacion de
un concepto.

Se plantea una idea o concepto mediante descrip-
ciones, ejemplos o argumentaciones que explican o
ilustran el concepto principal.

“Un buen padre es alguien que permite hablar a sus hi-
jos y los toma en cuenta; es alguien que no decide solo
las cosas, sino que las pone a consideracion de toda la
familia”.

De causa / efecto.

Presenta, antes o después, las razones o la explicacion
que originaron un acontecimiento o situacion.

Las familias democraticas pueden ser benéficas para
la formacion de los nifos, porque en una familia ellos
aprenden a participar en la toma de decisiones.
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Continuacion
Tipo de parrafo

De planteamiento de
un problema y presen-
tacion de una posible
solucion.

Consta de dos partes: en la primera se plantea el pro-
blema y en la segunda se hace referencia a la solucion.
Asimismo, al principio puede plantear un punto de par-
tida acerca de un tema, después una pregunta vy al final
la solucion o respuesta.

Cuando descubrimos que alguien es un mal amigo,
entonces podemos decidir no realizar actividades con
él, no hacerle caso ni permitir que se nos acerque.

Se ha visto lo dificil que resulta combatir la contami-
nacion del planeta. ;Y como no va a ser dificil, si los
industriales no estan dispuestos a invertir para tratar
los desechos que producen? Los gobernantes y los
organismos internacionales deberian exigir a las indus-
trias que contaminan y deterioran los recursos natura-
les que dejen de hacerlo.

De resumen para reafir-
mar lo visto y enlazarlo
con nueva informacion
o para concluir un
escrito.

Presenta frases como las siguientes: “como se indicd”,
“como se vio en paginas anteriores”, “para concluir”,
etcétera, con la intencion de reforzar un contenido

expuesto, pero de manera resumida.

Como se dijo, hay que detener la contaminacion de la
Tierra.

En resumen, si no detenemos los niveles de contami-
nacion correremos el riesgo de sufrir graves consecuen-
cias que pueden, incluso, acabar con nuestro planeta.

Conectores: organizacion y relacion
de lo que se expresa en los textos

Para desarrollar la comunicacion oral o escrita, es necesario realizar

llamados conectores o marcadores textuales. A continuacion se pre-
sentan algunos de los mas utilizados, los cuales se pueden dar en for-

ma de cuadros a los alumnos, para que los consulten cotidianamente

operaciones textuales, las cuales sirven para indicar, por ejemplo,

que dos ideas se oponen entre si o que el texto se divide en varias

partes o para senalar causas, efectos y comparaciones, etcétera. En

esta clase de operaciones se utilizan palabras o conjuntos de palabras,

cada vez que redacten un texto.



Marcadores para iniciar la comunicacion

O empezar a exponer

En primer lugar
El objetivo principal de
Hablaremos de

El tema que voy a tratar
Nos proponemos exponer

Iniciar un tema nuevo

En cuanto a
En relacion con

Por lo que se refiere a
Otro punto es
El siguiente punto trata de

Para anadir nuevas ideas y ordenar partes

Primero En primer lugar
En segundo lugar Lo siguiente
Ademas Del mismo modo
También Al lado de

A su vez Por una parte
Como se ha senalado Por otra parte
Finalmente Por ultimo

Marcadores de tiempo

Actualmente Al principio
Anteriormente Mas tarde

Luego Entonces
Después Posteriormente
En el pasado En ese momento
Acto seguido A continuacion
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Marcadores de lugar

Aqui, alli

Mas alla

En otros lugares
Primero

El interior/exterior

Mas lejos
Enfrente
Hasta aqui
A la derecha
A los lados

Para hacer comparaciones

Asi

De forma semejante
Igualmente

Asi como

Esto es parecido a

Asimismo

De igual forma
Del mismo modo
También
Analogamente

Para ejemplificar, detallar,o introducir
partes dentro de otras

Por ejemplo En efecto
Para ilustrar En particular
En concreto Como sucede con

En este caso encontramos

Que consta de las siguientes partes
En cuanto a Por lo general
En segundo término Dentro de esta
Al interior de

Para contrastar (para oponer, matizar
o argumentar en contra)

Pero Sin embargo
No obstante Por contraste
En contraposicion Mas bien

A pesar de eso Aun asi

Por otro lado Por el contrario

En oposicion




Para admitir o aceptar algo

Sin duda
Naturalmente
Reconozco que
Creo que

Seguramente

Por supuesto que
Es factible que
Considero correcto

En cualquier caso podriamos aceptar que

Por lo general

Aunque

Para senalar los resultados o para

indicar causa o consecuencia

Por tanto

Por consiguiente
Razén por la cual
A causa de
Considerando que

Como resultado
De aqui que
En cuanto a

Gracias a que
Teniendo en cuenta que

Para indicar finalidad u objetivo
(explicar para qué se dice o hace algo)

Para (que)

Con miras a

Con el fin de

Con el objetivo de
A fin de que

A finy efecto de

Para resumir, concluir o terminar

Abreviando En resumen
En pocas palabras En conjunto
Globalmente Brevemente
Hasta aqui Finalmente
Entonces En conclusidn
Para acabar En definitiva
Por dltimo
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Se puede ayudar a los alumnos a escribir diferentes tipos de pa-
rrafos por medio de sencillos ejercicios que implican sentar las bases
al usar esquemas.

Para redactar parrafos de enumeracion

¢Como es tu perro?

Mi perro es de color de un tama-

no , le gusta , ladra

y lo quiero mucho.
Para redactar parrafos de contraste

Mis amigos son aunque a veces

Para redactar parrafos de causa-efecto

En mi barrio la gente , por eso hay

mucha basura en las calles.

Para redactar parrafos de planteamiento
de problema-solucion

En México hay mucha tala de arboles, pero esto se podria evitar
si

También se pueden leer textos para identificar el tipo de conecto-
res que aparecen y la significacion que tienen. Luego se puede dar a
los alumnos un texto en el cual se han quitado los conectores, para
que él escriba los que considere mas apropiados segtin el sentido de

la informacion dada.




Lectura y localizacion de conectores.

NNo5

Qué onda con la ciencia

El sonambulismo, o sea, caminar o hablar mientras se esta dur-
miendo, es mas comun de lo que se piensa, sobre todo en ninos
menores de 12 afos, ya que duermen mas profundamente que

los adultos. Cuando estan sonambulos se comportan como si es-
tuvieran despiertos: se dirigen al bano o a la cocina sin tropezar.
Los expertos calculan que entre 10 y 15 por ciento de los ninos
caminan ocasionalmente al estar dormidos, sin que ello signifique
algtiin problema fisico o emocional. Se dice que los sonambulos
caminan con los brazos extendidos y los ojos abiertos, pero en
realidad no ven, pues estan profundamente dormidos. Sélo hay
que despertarlos cuando estén ante algun riesgo; de lo contrario,

solo hay que hablarles y convencerlos de que vuelvan a la cama.

“Qué onda con la ciencia”. La Jornada nifios, suplemento

sabatino de La Jornada. México, D.F. Ano ocho, niim. 369,
sabado 2 de abril de 1994, p. 3.

Conector para continuar

ceeeeeess. CON el tema.
Conector para establecer

una comparacion.

Conector que se pone para
expresar una idea opuesta
<sseeeesee g la anterior, para estable-

cer un contraste.
Conector que se pone para

cececccctttttttttsttttcnttsssttscsssncees XPresar una idea opuesta
a la anterior, para estable-
cer un contraste.
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Escribe los conectores que faltan para que el texto quede completo.

El chicle
Sonia Buchahin

La costumbre de masticar chicle proviene de los antiguos indige-
nas mexicanos, y fue en el siglo pasado cuando se comercializé y
difundio por todo el mundo.

El chicle, o tzictli en nahuatl, es una gomarresina que se extrae
del tronco del chicozapote, arbol que crece en el sureste mexica-
no, en los estados de Chiapas y Quintana Roo.

En 1869 el estadounidense James Adams se dio cuenta de que
esa goma resinosa podria ser un buen negocio, y experimentando
de diversas formas confecciond bolitas que llevo a vender a las
tiendas.

Al ver que se vendia rapidamente, comenzo a importar chi-
cle a Estados Unidos, donde alcanzé popularidad.
inventd una maquina para hacer tiras largas y

delgadas que vendia a un centavo cada una. Se le anadio sabor a
menta y para 1982 ya se comercializaba a gran escala.

La primera fabrica se instalo a finales del siglo XIX y se llamaba
Adams Chewing Gum Company. surgie-

ron otras mas; en la actualidad procesan chicle natural y sintético
de varios sabores y hay un sinnimero de presentaciones.
El natural se prepara con cera de candelilla, resina, aceite hi-

drogenado, carbonato de calcio, glucosa, azucar y saborizantes,
que el sintético se elabora con derivados

del petroleo.

El chicle se extrae en la época de lluvia. Se hace una incision
en el tronco, mas o menos de un centimetro de profundidad, y
la resina que brota se recolecta en una bolsa llamada chivo.
se expone al fuego hasta que adquiere consis-

tencia pastosa, se vacia en moldes de madera (marquetas) y se
empaca en costales de henequén.

La primera fuente de abastecimiento de las industrias chicleras
sigue siendo la selva maya. El chicle también se ha empleado en
la elaboracion de otros productos, como adhesivos, barnices resis-
tentes al agua y cables de conduccion eléctrica.

Buchahin, Sonia. “El chicle”, en La Jornada nifios, suplemento
sabatino de La Jornada. México, ano seis, num. 266,
sabado 11 de abril de 1992, p. 1.

Mientras Y luego Mas tarde Después
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Coherencia y cohesion

Con el fin de que los alumnos desarrollen habilidades para escribir y
corregir escritos (propios o de otros), deben conocer algunos con-
ceptos y entender como funcionan en el texto escrito. A continua-
cion se veran algunos de ellos.

La coherencia y la cohesion son las propiedades textuales que
permiten que las ideas expuestas se entiendan con claridad:

* Coherencia: se dice que un escrito es coherente cuando las ideas
expuestas en €l guardan cierta relacion entre ellas para hacerlo
entendible. La coherencia es la propiedad de los discursos pa-
ra establecer relaciones de significado entre todas sus unidades
para su mejor comprension. Se relaciona mas con los aspectos
semanticos de los textos, es decir, con el tipo de ideas que se
expresan y el tipo de relacion que se va tejiendo entre ellas. Para
que un texto sea coherente es importante considerar que, segtin
sea el tipo de texto, es el tipo de mundo que se puede actualizar
en ellos: si se trata de una fabula, se podra escribir un texto en el
cual los animales hablen y actiien como humanos; si se trata de
un relato histdrico, sélo se podran mencionar sucesos y hechos
ocurridos en determinada época y lugar, etcétera. También es im-
portante usar los conectores o marcadores discursivos que van
a indicar el tipo de relacion entre las ideas y los signos de pun-
tuacion, porque son elementos que indican también la relacion
entre ideas e incluso cuando una de ellas se da por terminada.

* Cohesion: es mas un fenémeno textual vinculado con la ma-
nera gramatical de estructurar las ideas; por ejemplo, para que

éstas se entiendan mejor es necesario cuidar la concordancia y
el orden de las palabras en las frases u oraciones, con el fin de
que se expresen de manera ordenada y completa, asi como la
ortografia y la acentuacion grafica. Existe cohesion en un texto
cuando la unioén de las palabras es la adecuada en relacion con
sus funciones gramaticales y significados. Hay cohesion cuan-
do se respeta la concordancia entre género y niumero en el caso
de la relacion entre articulos, sustantivos y adjetivos; cuando
hay concordancia en nimero y persona en el caso de la relacion
entre sujeto y verbo y cuando se respeta el orden gramatical de
los elementos de la oracion: sujeto, verbo y complemento. La
cohesion contribuye a que el texto sea coherente.

Si los alumnos tienen problemas de coherencia y cohesion cuando
escriben se puede...

Pedir que ordenen textos desordenados v justifiquen o den razo-
nes de por qué los ordenaron como lo proponen, en funcion de dar
explicaciones apoyadas en elementos que aparecen en los textos,
tipo de conectores, referencias a sustantivos utilizados anteriormen-
te, etcétera. Por ejemplo, se puede pedir que ordenen textos como

el siguiente:

WA 4

escritura en clase

\
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La abuela, que era muy sabia, sonreia segura de que sus nie-
tas contarian la historia del anil, el caracol y la cochinilla.

O Tres colorantes prehispanicos

Viajaron al pueblo de Niltepec, donde los zapotecas cultivan

el anil, planta cuyas semillas se siembran en abril. Obtener el

colorante es muy laborioso. Se utilizan pilas escalonadas co-
municadas entre si. En la primera se dejan reposar las hierbas en agua,
hasta que fermentan y toman un color amarillo-verdoso. En la segunda
pila se le pone el fruto del arbol guya-vere o cal para que cuaje, y se ba-
te fuertemente. Al agitarse y con el aire, el suero toma un color verde-
azuloso. Al pasar a la tercera pila y asentarse, el color se vuelve azul. En
la cuarta, se tira el agua y los residuos escurridos se echan en canastas.
De las canastas, el aiiil se vacia en costales o en mantas de algodon,
que se sujetan a unos troncos, y alli se deja unas doce horas para que
acabe de soltar el agua. Ya seco, se guarda en barriles de madera.

Finalmente, llegaron a San Mateo del Mar, donde, maravi-

llada, la mas pequena aprendid que el color morado se saca

de un caracol. El caracol ptrpura, que vive adherido a las ro-
cas en la costa del Pacifico. Para conseguir el colorante, los indigenas
le soplan al caracol sacandole el agua de mar; luego le ponen saliva y
lo pellizcan suavemente, hasta que suelta una espuma lechosa. Los
artesanos llevan consigo madejas de hilo de algoddn y hacen gotear
el liquido directamente al hilo. Después colocan el caracol en alguna
grieta de las rocas y lo remojan con agua para que se recupere. Con
hilo de caracol, las mujeres huaves tejen sus prendas ceremoniales:
servilletas, manteles, enaguas y huipiles de boda.

Estas eran tres hermanas, a las que su abuela regald trajes
indigenas. El de la mayor tenia una enagua azul, el de la se-

gunda la tenia roja y la de la mas pequenia era una enagua
de caracolillo morada. La abuela les contd que habian sido tenidas
con colorantes de origen prehispanico y decidio llevarlas a Oaxaca,
donde todavia se acostumbra usar los tintes naturales.

Cuando llegaron a Amatengo y su abuela les mostro las
O cochinillas, apenas si podian creer que de esos pequerios
insectos hubiera salido el color grana de sus enaguas. Las
cochinillas son grises y estan cubiertas de un polvo blanco; las hem-
bras son las que producen el colorante. Los machos, una vez creci-

dos, hacen un capullo y se transforman en palomillas.

O Beatriz de Maria y Campos Castello, Tres colorantes prehispani-
cos, México, SEP, 1990. (Adaptacion.)



Pedir que ordenen mejor las ideas de las oraciones, que las com-
pleten o que identifiquen errores de concordancia.

’ Actividades

Junto con otro companiero, corrige los errores de las siguientes expre-
siones para que las ideas queden mas completas y ordenadas (cohe-
rencia) de acuerdo con la observacion que se hace. Escribelas en tu
cuaderno:

* Una llamada a los comerciantes del presidente.

* (Se quiere decir que el presidente llamé a los comerciantes.)

* Lacasa, que es un lugar muy especial.

* (La oracidn esta cortada; para completarla escribe un verbo y
un complemento.)

+ Jacinta y Manuel entraron corriendo al salon de las computa-
doras porque ya era muy tarde.

* (Las ideas se pueden ordenar mejor: quiénes entraron, como,
a dénde y por qué.)

Corrige oralmente los errores de concordancia en las expresiones
siguientes:

* Las tortas que vende Cheli se prepara con mucho queso.

* Todo el mundo en la escuela corrieron a bailar en cuanto escu-
charon la musica.

* La poblaciéon de la ciudad cercana salieron asustados de sus
casas después de escuchar los truenos.

Puntuacion

La comunicacion que se realiza por medio de la lengua escrita re-
quiere signos de puntuacion, los cuales regulan lo siguiente:
* La coherencia del texto.
* El significado de palabras y expresiones mas amplias.
* La distincion entre las partes diferentes de la expresion.
* Las pausas y los ritmos de la expresion.
* La entonacion de las palabras y oraciones.

Los signos de puntuacion son los siguientes:

Coma: {, }
Punto y coma: {:1}
Dos puntos: {:1}

Punto: { .}
Puntos suspensivos: { ... }
Comillas: { “ " }

Raya (guidn largo): { - }
Guion: { -}
Interrogacién: { ¢? }
Admiracién: { j! }
Paréntesis: ()
Corchetes: [ ]
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Qué se puede hacer para que los alumnos manejen convencionalmente los signos de puntuacion.

Inferir los usos de los signos a partir de observar y analizar, con ayuda del maestro, cdmo se usan en diversos textos.

Ejemplo:

Se usan comas para se-
parar los elementos que
se enumeran o forman
una lista.

Se usa punto final
porque el texto se ha
terminado.

Alimentos

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Agriculturay la
Al e GO, | TEler S2 1S B G0 e P, IiEine

la produccion mundial de cereales sera igual al consumo si es
que las condiciones climaticas siguen siendo buenas, Esto signi-

que este ano

fica que por primera vez en varios anos se va a producir la mis-
ma cantidad de cereales que se van a consumir, y se espera que
las mejores cosechas se Iogren en Ameérica del Norte, la Union

__Soviética, Europa y Asia. Sin embargo, la FAO dijo también que
en Etiopia y Sudan esta comenzando la hambruna, mlentrasque
si hay malas cosechas Angola y Mozambique sufriran grave es-
casez de alimentos.

“Alimentos”, en La Jornada nifios, suplemento sabatino

de La Jornada. México, ano cuatro, nim. 163,
sabado 7 de abril de 1990, p. 2.

e0ccccccccccscccccccccd

Las comas se usan para
insertar una frase que
anade o especifica infor-
macion.

Se usa el punto y seguido
para separar una idea de
otra.

Se usa la coma para hacer
énfasis en la funcion del co-
nector: lo que sigue es una
idea opuesta a la anterior.




Dar a conocer algunas funciones y usos de los signos (en este nivel se dan a conocer las funciones basicas) y luego pedir que los alumnos las

reconozcan en algunos textos para que los maestros puedan orientar mejor a sus estudiantes.

sus funciones

untuacion

Los signos de

Funciones

a) Enumerar elementos de una misma clase: Un perro, un gato, un loro, gallinas y un conejo (vivimos en el “Arca
letras, nimeros, palabras, frases y oraciones. de Noé").
Coma
b) Introducir o insertar una frase que amplia, La casa, que era de mi amiga, estaba llena de sol y muy limpia.
especifica o explica con mas detalle algo.
a) Separar enumeraciones de objetos de diferente ...la herramienta, la llanta, las senales rojas; la comida, el mantel, los
tipo. platos; la red, la pelota, la canasta; el pan, el jamon, los chiles, etcétera.
5 Ya compré todo lo que necesito.
£ SCLUL 7] b) Cuando nuestra expresid I lea- i
= presion es larga y emplea Hay mascotas muy educadas y pueden estar en casa sin causar pro-
o mos palabras como pero, mas, aunque, empero, blemas, aunque es posible que cuando se sientan agredidas puedan
.% sino, porque, por consiguiente, por lo tanto, reaccionar de manera violenta.
3 entre otras.
g
3 a) Después de expresiones como: declara, dijo, Carlos dijo: “Yo sélo sé que manana es el examen”.
propone, estimado cliente, querido hermano,
Dos puntos: llaman la etcétera.
atencion sobre lo que El le dice a ella:
viene a continuacion. b) Para indicar que viene una enumeracién. -iYa me hiciste enojar! {No quiero escuchar tu voz!
Esto es lo que debes hacer: saludar, platicar, comer, bailar, etcétera.
Establece una diferencia de sentido o un cambio La gente compraba bebidas frias. El calor, en esa hora, era muy inten-
de tema entre dos expresiones que estructuran un so. Yo intentaba leer un libro.
El punto sentido completo segtin el contexto. En las obras
de teatro indica que un personaje termin lo que
esta diciendo.
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‘ Para animar a escribir a los alumnos

Hay diferentes estrategias que se pueden usar en el salon de clases
para animar a los alumnos a escribir y para apoyar el desarrollo de sus
habilidades de escritura. A continuacion se describiran sélo algunas
que se consideran basicas.

Modelar la escritura de textos

Se pueden llevar fotografias e imagenes de paisajes, de cosas, de es-
cenas, que los alumnos observen para que luego hagan una descrip-
cion de lo aparecido ahi. Al principio los alumnos pueden dictar al
maestro la descripcion y ésta se puede redactar con ayuda de todo el
grupo vy el profesor; esta version también se revisa y corrige de ma-
nera colectiva. Luego pueden hacerse ejercicios de escritura, revision
y correccion por parejas o equipos de tres alumnos y, finalmente, se
pedira al alumno una redaccién individual.

Se puede proceder igual para redactar un cuento, una carta, un texto
expositivo, una receta o una noticia: primero se debe escoger una situa-
cion que motive el proceso de escritura, por ejemplo, ver un documen-
tal y escribir las ideas o contenidos expuestos acerca del tema de éste;
recuperar algiin acontecimiento de interés y pensar en darlo a conocer
a la comunidad escolar en forma de noticia, etcétera; luego escribir y
corregir el texto entre el maestro y los alumnos; y posteriormente hacer
ejercicios en equipos v al final permitir que el alumno lo haga solo.

Durante la realizacion de estas actividades los nifios viven el pro-
ceso de escritura y se dan cuenta de la importancia de los borradores
de los escritos y de la manera como pueden corregir sus textos para
mejorarlos.

71N Wy \NN

w8

Escribir experiencias personales

Cuando se pide a los alumnos que escriban en relaciéon con alguna
experiencia o suceso triste o alegre que recuerden o les haya impre-
sionado mucho, seguramente podran producir textos. En un primer
momento de esta actividad es importante dejar que ellos escriban y
expresen lo que vivieron y sintieron, sin que en ese momento se in-
tervenga para corregir su trabajo de escritura. Los textos se pueden
recuperar después para ayudarlos a reflexionar en algunos aspectos
que pueden mejorarse para que sus ideas queden expresadas de ma-
nera mas clara y el texto quede mejor organizado, visual como tipo-
graficamente. Esta ayuda se dara de forma individualizada.

También se podra escoger un texto para que, con el permiso del
alumno que lo escribio, se pueda corregir en el grupo con la partici-
pacion de los demas companeros.

Dar esquemas

Una manera de apoyar la escritura de textos diversos es establecer
las bases para presentar esquemas, que los nifos llenan de conteni-
dos luego de que conozcan, a partir de lecturas, cuales son las carac-
teristicas prototipicas de los textos.

El siguiente ejemplo, con adaptaciones, fue tomado del Libro de
actividades de cuarto grado, SEP, 1993:

Investiga alguna planta que haya en tu comunidad (pue-
des usar libros o preguntar a alguna persona de tu loca-
lidad). Luego escribe un pequefio texto acerca de lo que
hayas encontrado.



LAS PLANTAS Y SUS USOS

Caracteristicas:

Lugar donde crecen:

Parte o partes de la planta que usan los humanos:

Se usan para:

Dibujo de la planta o se puede pegar una seca:

Texto escrito por:

t Revision de los escritos

Luego de escribir un texto, pero antes de darlo a leer a otros, es muy
importante detenerse un momento para revisarlo y valorar las impli-
caciones o las posibles consecuencias que puede tener lo que ahi se

expresa o expone para quienes lo lean y para quien lo escribe; ade-
mas, se debe estar consciente del tipo de ideas (ideologia) comuni-
cadas en el texto. Luego se deben corregir otros aspectos, como los
que se sefalan a continuacion.
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Qué corregir del texto

Otro uso de la lectura como instrumento de aprendizaje en procesos de redaccion se relaciona con aprender a leer los escritos propios o ajenos
para corregirlos y mejorarlos. Todo lo expuesto ayuda a realizar esta tarea, ya que el escrito propio empieza a verse como uno mds. Se puede
aprender a ver los escritos propios como se ven otros, para valorar si las caracteristicas que presentan contribuyen o no a lograr las metas de
comunicacion propuestas.

Daniel Cassany (1998) menciona que en la realizacién de esta actividad el alumno debe tener muy claro qué aspectos debe revisar en los
textos; por ello, es importante elaborar cuadros que serviran como orientacion para saber qué se debe ver en los textos y qué caracteristicas
deben presentar para considerarlos adecuados.

En el tercer ciclo se puede trabajar con cuadros como los que siguen para orientar este tipo de trabajo.

Errores que se deben corregir

Normativa. * Ortografia.
* Sintaxis: orden de las ideas y expresiones: quién o qué, hace qué, donde, como, para qué, etcétera.
* Léxico: formal, informal o preciso.

Cohesion y coherencia. * Puntuacion.

» Nexos: marcadores textuales y conjunciones.

* Uso de pronombres y sindnimos.

* Otros: verbos, adjetivos, adverbios y orden de los elementos en la frase.
* Seleccion de la informacion, ideas claras y relevantes.

* Progresion de la informacion: orden logico y tematico.

e Estructura del texto: introduccidn, desarrollo, conclusidn, etcétera.

* Estructura del parrafo.

Adecuacion. * Seleccion de las palabras: variedad dialectal.
* Seleccion del registro: formal, informal; especializado, técnico, etcétera; objetivo e impersonal.
* Foérmulas y giros estilisticos segtin el tipo de comunicacion.




Continuacién

Errores que se deben corregir

Disposicion del texto en la hoja.
Tipografia o caligrafia.

Estilo.

Riqueza del léxico.

Sugerencias de correcciones producto de una revision

De informacién.

Cambiar el enfoque del tema.
Anadir mas informacion.

Ordenar la informacion.

Separar lo relevante de lo superfluo.

De estructura.

Separar todos los parrafos.
Destacar la idea central de cada parrafo.
Completar la idea del parrafo.

De redaccion.

Recortar las frases muy largas.
Anadir los correctores adecuados.
Buscar el Iéxico preciso.

Evitar frases hechas.

Verificar acentos y ortografia.
Comprobar concordancia.
Verificar estructura de frases.
Cotejar signos de puntuacion.
Evitar repeticiones léxicas.

Los cuadros de las paginas 92, 93 y 94 se elaboraron a partir de las propuestas de Cassany (1998).
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Continuacioén

Sugerencias de correcciones producto de una revision

De presentacion * Revisar la imagen general del escrito.

general. * Verificar margenes, titulos, etcétera.
* Se presentan los titulos segtin las normas: centrados, con mayusculas y sin punto final ni subrayado.
* Los subtitulos se presentan al margen izquierdo, con maytscula inicial, con o sin sangria.
* Los margenes superior a inferior deben ser de 3 y 2.5 centimetros, respectivamente, y los laterales izquierdo
y derecho con 3 y 2.5 centimetros, respectivamente.
* Las citas directas se marcan con comillas.
* Las citas mayores de cuatro lineas aparecen separadas del texto, con sangrias y a renglén cerrado.
* Todas las citas se acompanan siempre de sus referencias.
* La bibliografia debe presentarse con las referencias de las fuentes ordenadas alfabéticamente y a renglon seguido.

Para corregir textos es muy importante consultar diccionarios y Ejemplos de actividades que se pueden hacer de manera
gramaticas para resolver dudas acerca de las expresiones, los enlaces colectiva (maestro y alumnos) para modelar el trabajo de
o los conectores que se pueden usar en ciertos momentos o resolver correccion
cuestiones referentes a la puntuacion o la escritura de ciertas pala-
bras con ortografia dificil. 1. Correccion, en el grupo, de textos producidos por los alumnos
Cuando se inicia al alumno en el trabajo de revision y correccion para llamar su atencion sobre los aspectos que podrian mejorarse.
de textos, se puede decidir concentrar el trabajo de revision en sélo Se pueden usar preguntas para llamar la atencion respecto a lo
algunos aspectos cada vez. Luego sera factible trabajar con todos los que se podria mejorar o cambiar y como se haria.

niveles y aspectos de la correccion. Por ejemplo, en un primer ejerci-

cio de correccion solo se puede revisar si las ideas son claras y estan A=) J
. .y N no. ¥ r‘u-':ﬂto‘b A Tco ,J),g(ln(\, ceon. mis PCKP(\};
ordenadas; luego observar el uso de los signos de puntuacion y del _
. y ’ , *j unoes L\ml‘ibb ’ "‘cw comb h&\s TS b\\lo \unJ@
manejo de titulos y subtitulos, y en un tercer momento la ortografia 4

. . ) -~ 2 b‘\b o] | . c Jf} Mo n Jded

de las palabras, si se puede usar alguna ilustracién para acompanar el de po 3 * boye rap Y o™ hmc\[ e 9

texto con el fin de que las ideas de éste se entiendan mejor, etcétera. haes o msmo  § se coye o medid bajodq
y Q{\‘lnt\[‘_(;' S Se gue de l’d'\f‘«k tasy }1(\ 540..

€ o ol en unoS nrpt\}t&.
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* ;/Qué titulo se puede poner al texto? y ;donde se podria escribir?

* ;Donde se podria poner; pero se ...?

* ;Donde hace falta poner una coma?

* ;Esta escrito el nombre de quien escribio el texto?, ;en qué par-
te se pondria?

’ ’
* (A qué palabras les faltan acentos graficos?
L =7 L ’ 0 .

* ;Qué informacion adicional se podria escribir para que el suceso
estuviera descrito de manera mas completa?, ;se podria escribir
acerca de qué paso después de que se cayo el hermano?, jen
qué termind el paseo?

2. Se puede trabajar en equipos o en el grupo, con textos marcados
para hacer las correcciones necesarias.

Corrige el siguiente texto. Las fallas estan senaladas. Con rojo
estan marcadas las palabras que tienen faltas de ortografia; con li-
neas___ se sefala donde hace falta usar algtin signo de puntuacion.
Otras mas se sefialan con comentarios.

Poner un titulo centrado.

Usar mayusculas para
escribirlo.

Falto dejar sangria. «+seeeseeeeees

Falta completarla ««ecceee....
palabra: futuro.
Falto dejar una sangria, «+««sseeeeeees
al inicio del parrafo.

Dentro de 10 anos quiero seguir estudiando __ casarme hasta

los 25 anos tener dos hijos una casa bonita Mei
— — — — ejor poner punto

E|egante. ©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 yaParte_

-+ Disfrutar la vida a lo maximo no ser esterica ser modes-
ta y tener futu para mis hijos y que nunca me falte nada " 'ni [T La palabra adecuada

. . es “histérica”.
aellos nia mi

..Conocer un hombre que no tome ni fume y que no se enojon y
ser feliz

Falta poner el nombre de la
autora del texto.
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3. Una actividad muy productiva (en el sentido de que da buenos
resultados) consiste en que el maestro sefala los errores del texto
producido por los alumnos pero no los corrige; a su vez, el alumno
debe reflexionar en la naturaleza del error y buscar una solucion
para mejorar su escrito. La busqueda de la naturaleza de la falla y
de su correccion puede hacerse con el apoyo de otro compariero
mas experto (de tal forma que los textos se pueden corregir entre
dos) o buscar informacion en libros (diccionarios diversos) o, si se
agotan las posibilidades de busqueda, preguntar al maestro. Un
ejemplo de dicha propuesta se presenta a continuacion.

;pnmcas&gnmn?
Mucho se ha hablado de sapos que s¢ convierten en principes,

peno Habrd ranas gue se convierten en princesas?, ;Tambidén ellos

suenan con tener una mujer ideal?

Par afios sabemos f:!l:[-l n 0% cuentos de hadas lo mais
comun es que [as princesas sean las gue sé topan Con un sapo, que
resulta ser &l hermano gemelo de Tom Crusse

Y |a verdad es que es bastante éxirafho imaginar gue tal vesz
luanito o Padnto (o & susodicho &0 cusstion). salgan a visaar &l
estanque mias cercano en busca de alguna rana v asi poder besarla
Todo .I“'}QI'”:' con el fin de encontrar a su muler ideal

Por otro lado, toda relacion  existente entre los hombres y

un anfibio, no aleja mucho de la realidad. Cresmos gus {:::)
mujeres somos las dramalicas por excelencia y aungue no exista
un hombre gue no desee encontrar al equivalente de miss universo
na anda porahl tratando de hallar una princesa azul [que por clerto
suena bastante extrano)

Pero sucede gue como seres humanos gue son, también los

hombres buscan 4 una ideal de mujer, Y 1o no e4

aungue andan saltandao de charco en charco, en busca de sprinciesas
embrujacass, muchas vecods |0 gue encuentran son «Drujass

Par todo -~~r--,.‘\.-.: o de prince '.Kv:. bastante raro v & lo
analizamas, no§ encontramos con qu |-i! primera vista podria
tocioe

parecenos qué lotenemost contra cuando se trata

i competir contra & estereotin
i

la realicdad supera a s

.'.1r||!.l'|:h_|'-#i|':'.l1-:_| va lo dice un dic |.._‘-'ﬂ'..’!| canacido: alot hombred

s preheren rublas, pero se guedan con las morenass, o Cua

Pslo -.I_Il--l‘n@:”; nuchas voces

‘-:f]l"'"l'-"l-]u- no Shempre sucede o gue uno eSpera, sino aloo mejor

a3l que no podemaos dar todo como (o l:|.||| L,



De tal forma gue aungque en gustos se rompen géneros, en
general casi todas ﬂvdul;lmr:_'\_'l_.la scaracteristicass que debe te
ner una princesa, ¥ no {}r;:mnufnte lo azul. A Mujeres
despampanantes, esculturales, o lo que 25 lo mismo voluptuosas,
con sanrisa perfecta, simpatia desbordanta v unlsin finkde atribu
tD3.£5 lo que buscan las !mrnhr-*:’@n:h' ‘r_;h'. Mo sena particular un

cerebro del tamano de un pindn que muchas veces realira |a

misma funcidn del mismo

iGeniall Tal vez tengamos 853 sonrisa 1:-~r1|-|:t-,i,;;\1I DT LIE -{:- ¥,

una gran simpatia pero joh sorprersalyy lo demis
N 2N

Pero no podemos sentinmos como &l monstruo de la laguna
en vez de ranas, 1an solo por esto, ya que no solo depende de las
mujeres. Y con esto ;;:r-'u hacer referaencia .';1.:1Tr‘.rurf'--r1.r:1-- sCASD
O s ninGs « egos Pero no estan Cieqos porque sus Ojos no vean

sino porque no tienen la capacidad de distinguir a su princesa azul

ni & 3 cm de distancia. De vez en cuando se llegan a presentar yno

e #stog IPECIMEnES ¥ €3 II_I: que comunmenie I.:I'i'n'.jk'rT'Il."i':- Hama

como un sapo defectuoso. Y lo defectuoso es porque por mucho

que lo beses U sistema de conversion I'H!.'.' no puede

transformarse en un principe

no estuvigramoiempenad ¢£{=F buscar a nuestros principes y
0 ESTUVIETT ‘E_‘_\L-—\_-:j 1 DUSC € JE50 I E ¥

princesas azules 1@-1.5 vida bastante aburrida y perderiamos el

encantode besar tantos sapos en hunl:.th-'_".m'.ﬂrI'I'-Cr:-.ﬁ:rt;'rrlai:él-‘!fﬁ.
nos conformariamos con lo primerod que $8 CIUZa 80 NUeStro caming,
que una u:l?@mqlw muy cerca de la realidad, ya que en lugar de

un principe, encontramaos un pitufo, qusgon otro ;Iatlﬁw\m deja de

ser azul

Cassany (1998) propone que cuando se revisan escritos y las
indicaciones para mejorarlos no son lo suficientemente claras, no
se orienta en realidad al escritor. El uso generalizado de frases co-

nou LT

mo “no se entiende, vuelve a escribirlo”, “no me gustd”, “cuida la
ortografia”, etcétera, no ayuda. Es mejor sefialar puntual y especifi-
camente los problemas, por ejemplo: “Revisa el uso de los signos de
puntuacion en este parrafo”, “quita palabras que estan de mads en
esta parte”, “podras ampliar la definicion si anades otras dos carac-
teristicas”, etcétera. Cabe recordar que no es necesario corregir todo
en una sola revision, sino es mejor corregir en un primer momento
algunos aspectos para que el alumno los comprenda. Siempre puede
haber otros momentos para seguir revisando un escrito y aprender

como corregir otros aspectos.







7- La evaluac
y la metacognic

Otra exigencia derivada de las metas educativas ac-
tuales es aprender a regular los propios procesos de
aprendizaje, es decir, propiciar que los alumnos desa-
rrollen capacidades metacognitivas.

La metacognicion es la capacidad que permite
regular el propio aprendizaje, la actividad propiay la
de otros en funcion del conocimiento que se ha lo-
grado construir acerca de como realizar un proceso
o una actividad. La metacognicion facilita planificar
las estrategias que se han de utilizar para llevar a
cabo un proceso segun ciertas metas y controlar y
evaluar el proceso con el fin de detectar posibles fa-
llas para buscar luego como superarlas.

Favorecer procesos de reflexion para que los
alumnos sean conscientes del tipo de actividades
(estrategias) utilizadas para leer o escribir diferen-
tes tipos de texto, identificar qué tipo de estrategias
son las mas adecuadas en funcion de las metas de
lectura o escritura propuestas y autoevaluarse cons-
tantemente como lectores y escritores contribuye a
estimular la metacognicion.

Para desarrollar la metacognicion de los alumnos
también es importante lo que sigue:

* Que fijen o tengan claro el propdsito o meta
de la tarea de lectura o de escritura. Se leera
cualquier texto porque se compararan las ideas
expuestas ahi por un autor con las leidas y que

corresponden a otro autor; se busca una infor-
macion determinada para resolver algtn pro-
blema, se desea conocer algo sobre un tema,
se tomara el texto como modelo para luego
escribir otro similar, etcétera; se escribira una
carta a un amigo para invitarlo a una fiesta o al
director de la escuela para solicitar algun espa-
cio, por mencionar algunos ejemplos.

Que valoren el potencial de la relectura del tex-
to, es decir, que sepan que el texto se puede
leer varias veces con intenciones diferentes de
busqueda de informacion, o que pueden leer
varias veces su escrito hasta sentirse satisfe-
chos con lo comunicado en él.

Discutir con ellos respecto al proceso de lectu-
ra o de escritura que han experimentado, para
detectar los aciertos y las fallas de las activida-
des o estrategias que usaron y, por tanto, hacer
una autoevaluacion de su desempefio.
Acostumbrar al alumno a externar su opinion
referente al texto que leyo acerca de la calidad
y claridad de los contenidos, el manejo del len-
guaje, su formato, las ilustraciones, etcétera, o
en relacion con lo que él u otros escribieron.

* Permitir a los alumnos escoger y decidir qué es-

trategias usar en qué momentos y con qué fines.
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Importancia de las rubricas o las listas
de cotejo para revisar los escritos
o las actividades de lectura

En el nuevo enfoque educativo basado en el desarrollo de competen-
cias es muy importante que la evaluacion sea también un momento
de aprendizaje y forme parte de las situaciones cotidianas que se de-
ben desplegar en el aula para que los alumnos sean capaces de evaluar
su desemperio, frente a la lectura o produccion de textos diversos, con
el fin de descubrir sus habilidades y deficiencias, en el entendido de
que si conoce sus debilidades podra buscar apoyo para superarlas, es
decir, se puede convertir en un alumno autogestivo. Es esencial que la
evaluacion la puedan hacer el maestro y el alumno para que éste pue-
da identificar donde necesita apoyo. Desde luego, para que el alumno
llegue a ser experto en el uso de la evaluacion como herramienta de
aprendizaje, es necesario que el docente modele, antes, como se puede
evaluar para retroalimentar los procesos de aprendizaje. Evaluar lo que
hacen otros también es una experiencia que permite descubrir des-
aciertos propios o conocer estrategias para realizar ciertos procesos.

Una manera de hacer que los alumnos participen en los procesos
de evaluacion para favorecer aprendizajes es la elaboracion y el uso de
rubricas.

Qué es una rubrica
Una rubrica o lista de cotejo es una matriz de valoracion que con-

siste en un listado de criterios especificos que permiten valorar el
aprendizaje y el desarrollo de competencias y capacidades logrados

71N Wy \NN
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por el estudiante. Por lo general, estos criterios los establecen exper-
tos; en consecuencia, las rdbricas puede elaborarlas el docente, pero
también los alumnos cuando revisan y analizan trabajos o tareas rea-
lizados por expertos; asi, con base en esta actividad y con el apoyo
del docente, establecen los criterios para realizar ciertos productos
o actividades. Propiciar que los alumnos hagan las ribricas que han
de orientar su trabajo es de suma importancia.

Las rubricas, en resumen, facilitan el registro de la manera en que
los estudiantes procesan, completan y desarrollan tareas sobre un
tema en particular con los fines siguientes:

* Hacer énfasis en sus logros o habilidades.
* Dar apoyo y retroalimentacion.
* Favorecer la autoevaluacion y la autogestion.

En ese sentido, la ribrica es una herramienta, entre otras, utiliza-
da para guiar y evaluar el desempeno de los alumnos.

Las rubricas como herramientas
de trabajo cotidiano

Cuando se trabaja con rubricas para evaluar es muy frecuente pensar
que solo se deben elaborar y aplicar las que establecen los criterios
para valorar un producto final con el fin de aprobar una materia. Pero
las rubricas se pueden usar cotidianamente y mediante ellas es fac-
tible orientar los procesos de elaboracion de tareas, produccion de
textos, etcétera.

Como parte de las situaciones cotidianas dentro del aula, las ru-
bricas se pueden elaborar antes de la realizacion de alguna tarea o
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trabajo para que los alumnos conozcan (tengan conciencia de) los * Contar con una lista de los criterios o caracteristicas que deben -
criterios que se tomaran en cuenta para evaluar la actividad. De esta tener los buenos trabajos o desemperios.

manera se puede mejorar la retroalimentacion del proceso de ense- * Establecer niveles de logro que describan la calidad de las cons-
nanza-aprendizaje v se facilita al docente calificar el desemperio del trucciones y la movilizacion de saberes: conceptuales, procedi-

alumno. mentales y actitudinales.

* Usar descriptores, o sea, describir la actividad en vez de utilizar
El uso de rabricas y el desarrollo metacognitivo adjetivos o frases calificativas.

Como en las rubricas se especifican los criterios y los niveles de logro
o desempeiio en la realizacion de tareas diversas, también son ins-
trumentos que permiten desarrollar habilidades metacognitivas en
los alumnos.

La metacognicion facilita planificar las estrategias que se han de
utilizar para llevar a cabo un proceso segtin ciertas metas y controlar
y evaluar el proceso con el fin de detectar posibles fallas para bus-
car luego como superarlas. Por ello, que los alumnos participen en
la elaboracién de rubricas y las usen para realizar tareas diversas y

la evaluacion y, la'metacogn

para evaluarlas contribuye a desarrollar su metacognicion y a mejo-

rar su desempeno y la calidad de sus aprendizajes.

g

Las rubricas favorecen el control de los procesos de aprendizaje
y la reflexion referente a la calidad del desempefio, asi como la posi-
bilidad de que los alumnos revisen sus trabajos antes de entregarlos
al maestro.

l Qué debe tener una rabrica
Cuando se elabora una ribrica es muy importante:

* Tener claro qué se quiere que aprendan los alumnos.
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Presentacion oral de un tema.

Aspectos

Preparacion del tema.

Ejemplo de rubrica que se hizo junto con los alumnos.

Excelente

(20)

Desarrolla todos los
puntos relacionados con
un tema.

No desarrolla todos los
aspectos relacionados
con un tema.

Requiere mejora

)

Desarrolla puntos diver-
sos de diferentes temas
pero no logra integrarlos.

Observaciones
(lo que falté)

Claridad en la exposicion.

Exposicion ordenada de
los principales puntos del
tema, uso de ejemplos

y analogias para hacer
mas entendible lo que se
expone.

Exposicion de los puntos
del tema, pero sin usar
ejemplos ni analogias.

Exposicion sin orden de
los puntos del tema; pe-
ro no se usaron ejemplos
para facilitar la compren-
sion de las ideas.

Uso de materiales
de apoyo.

Se usaron diapositivas
con imagenes y texto.

Las diapositivas solo
tenian texto.

Las diapositivas estaban
saturadas de texto que
solo se leia.

Capacidad para respon-
der a las preguntas y
favorecer la discusion.

Se dieron respuestas bre-
ves, que se entendian, y
se animo a todos a parti-
cipar en la discusion.

No se dio respuesta a to-
do lo que se pregunto, ni
se favorecio la discusion.

Las respuestas no fueron
comprensibles o no se
dieron, ni se favorecio la
participacion de todos
en la discusion.

cion se presentan unos ejemplos.

Indudablemente, el uso de ribricas resulta muy adecuado para apoyar al alumno en la tarea de revisar sus producciones escritas. A continua-



Rubrica para una resena.

Aspecto

Medianamente (lo tiene, pero no
esta completo o no es adecuado)

Tiene un titulo
(atractivo, claro, breve, rescata el tema general del texto).

Tiene el nombre del autor o de los autores de la reseiia (inmediatamente
después del titulo o al final de la resefia).

Aparecen algunos datos biogrdficos del autor del texto que se reseiia o
se dan algunos datos generales acerca del texto que se resefia (género,
época en que se escribio, si forma parte de una coleccion o serie, etcétera
[elemento opcional]).

Se da a conocer un resumen de contenido que se trata en el texto para
resaltar lo que puede ser de interés para un lector, pero no se cuenta o
dice todo ni mucho menos cual es el final.

Se expresan opiniones personales sobre el texto leido y se argumentan
o dan razones (se menciona si se recomienda o no su lectura y por qué,
qué nos gusté de él, etcétera).

Se escriben algunas frases para motivar a leer el texto.
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Para redactar una carta.

Revisa que tenga...

Un tratamiento claro del asunto de la carta, de modo que se entiendan
su contenido y su proposito.

No lo tiene

Si lo tiene y
es adecuado

Lo tiene, pero no esta completo
o no es adecuado

De manera ordenada todas sus partes: fecha, asunto, expresiones ade-
cuadas para mencionar al destinatario, cuerpo de la carta expresiones de
entrada, antecedentes del asunto, asunto o propdsito —solicitud, recla-
mo, envio, etcétera— y despedida, asi como firma y nombre del emisor
de la carta.

Disefio grafico que facilita y/o agiliza su lectura margenes, sangrias, en-
cabezados, letras mayusculas, cursivas, negritas, etcétera.

Redaccion y ortografia correctas.

Al inicio de cualquier tarea o actividad, es importante que el
maestro o maestra informe a los ninos acerca de los elementos o
aspectos que se van a evaluar. Lo evaluable y los criterios que se
tomaran en cuenta para estimar las actividades, también se pueden
establecer entre los docentes y los nifos. De esta manera, la evalua-
cion sera una herramienta mas de aprendizaje. Hacer listas con los
aspectos por evaluar y tenerlas a la vista de los alumnos permitira
que éstos regulen mejor sus actividades y esfuerzos y puedan revisar
lo que hicieron y como lo hicieron. En este sentido, la evaluacion se

convierte en una herramienta mas de aprendizaje y ayuda a que el
alumno sea mas auténomo y autogestivo, conforme identifique lo
que no puede hacer bien auin y pedir apoyo a su maestra o maestro
para mejorar su desemperio.

Si la evaluacion se hace con cuestionarios o ejercicios, siempre
deberan revisarse los resultados o las respuestas en el salon, con los
ninos, para que éstos identifiquen cudl era la respuesta esperada y en
qué se equivocaron.



la extraedad

8. Reflexiones sobre

¢(Cémo se vuelve uno lector?

[...] Cuando se ha nacido en un medio pobre, aun cuando

se haya recibido alfabetizacion, los obstdaculos, los tabues,
pueden ser mulltiples: pocos libros en el hogar, la idea de que
eso no es para uno, la preferencia que se les da a las activi-
dades de grupo sobre estos placeres “eqgoistas”, las dudas res-
pecto a la “utilidad” de esta actividad, la dificultad de acceso
al lenguaje narrativo, todo puede unirse para disuadirlo a uno
de leer. A esto se agrega que, si se trata de un muchacho,

los amigos ponen un estigma sobre el que practica esta
actividad “afeminada”, “burquesa”, que para ellos

se asocia con el trabajo escolar. Sin embargo, los
determinismos sociales no son absolutos [...]

~MicHeLe Peit (1999, p. 144)

En este apartado se llama la atencion sobre tres as-
pectos que se consideran centrales: la concepcion
que se tiene de los alumnos y de su capacidad de
aprendizaje; la importancia de la lectura y la escritura
en la construccion de proyectos de vida, y la ventaja
de trabajar y convivir en ambientes colaborativos.

A lo largo de todos los apartados anteriores se
han realizado reflexiones sobre qué se puede hacer
para desarrollar las competencias de lectura y escri-
tura de los alumnos del tercer ciclo. Detras de las
diversas propuestas esta la concepcion de que to-
dos ellos, incluyendo los que estan en situacion de
extraedad, tienen una buena capacidad para cons-
truir conocimiento y de que es a la escuela a la que

le corresponde generar ambientes y situaciones en
donde puedan tener oportunidades variadas para
ponerla en juego.

Las diferencias que pueden darse entre los alum-
nos en situacion de extraedad y otros tienen su ori-
gen mas en el entorno social que en las capacidades
de los propios nifos. Por eso es muy importante co-
nocer cuales son las experiencias previas que tienen
estos alumnos en relacion con las competencias que
se tratan de desarrollar. Si el maestro conoce cual es
el entorno letrado del nifio joven, cual es la cultura
escrita con la que esta familiarizado (qué material
escrito circula y para qué se usan la escritura y la lec-
tura) y detecta que éste no es el mas adecuado para
construir conocimientos sobre la lengua escrita, en-
tonces debera disenar situaciones de aprendizaje en
donde se tenga que realizar practicas de lectura y
escritura deseables que pueden enriquecer las cons-
trucciones de los alumnos. Por eso, como ya se ha
senalado de manera reiterada, se debe propiciar, en
la escuela, practicas de lectura y escritura variadas.

Los alumnos en situacion de extraedad, en mu-
chos contextos, son ninos que trabajan: a veces
vendiendo periddicos, a veces ayudando en casa,
en el campo o en comercios. Esta condicion les pue-
de aportar experiencias valiosas que el maestro no
siempre reconoce y aprovecha para impulsar, en
ellos, un buen desarrollo cognitivo y la formacion
de una autoestima sana. Es muy importante que los
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alumnos en situacion de extraedad sean apoyados por otros compa-
fieros, pero también es deseable que sientan que pueden ayudar, que
son poseedores de habilidades y conocimientos que algunos otros
no tienen. El maestro debe favorecer construcciones relacionadas
con el hecho de que “nadie lo sabe todo", pero si “todos sabemos
algo”. Las actividades de lectura y escritura apoyan estas construc-
ciones, cuando se permite que, en diversas circunstancias, los alum-
nos en situacion de extaredad hagan aportes desde lo que saben o
conocen con base en su experiencia laboral o cultural (muchos son
artesanos y saben como elaborar diversos objetos, por ejemplo; o,
ademas del espafiol, hablan alguna lengua indigena).

Por otra parte, la mayoria de los alumnos en situacion de extrae-
dad vive en condiciones dificiles y, a su corta edad, ha pasado ya
por experiencias dramaticas, y si en la escuela se mantienen los mis-
mos esquemas de maltrato (frecuentemente verbal) que enfrentan
en el mundo de “afuera”, los docentes estamos propiciando su expul-
siony su fracaso escolar. Pero si en la escuela se puede aprender que la
solidaridad existe, que es posible la ayuda desinteresada y que puede
haber otras realidades mejores, entonces se estara contribuyendo al
mejoramiento de un ser humano. Las vivencias que el alumno tenga
en laclase y en la escuela son cruciales en este sentido. La escuela es
un medio idoneo para permitir a los alumnos, en situacion de extrae-
dad, sentirse valorados porque en ella el lenguaje puede usarse para
animarlos, reconocerlos y ayudarlos a acercarse a otras realidades
que les permitan dimensionar mejor las diversas situaciones que vi-
ven. La lectura, por ejemplo, es una herramienta que permite obser-
var y ser parte de otras realidades.

La antropdloga Michéle Petit (1999: 31) presenta el testimonio
de un joven que menciona lo siguiente: “La lectura para mi no es una

diversion, es algo que me construye. La biblioteca me dio la posibi-

lidad de imaginar peliculas, mis propias peliculas, como si fuera un
realizador [...]". Este testimonio —entre otros— apoya las siguientes
afirmaciones, que menciona la autora citada, y con las que se esta
de acuerdo:

* Es por medio de la intersubjetividad como nos constituimos los
seres humanos; sélo en contacto con otras personas nos pode-
mos ver mejor a nosotros mismos y cuando leemos entramos
en contacto con otra subjetividad que ha tenido y reporta otras
experiencias, que mira el mundo de una manera diferente.

* El lector, cuando lee, se acerca a otras subjetividades, pero este
acercamiento no es pasivo. El lector “no es un pagina en blanco
donde se imprime el texto”; el lector, como sujeto activo, intro-
duce su fantasia entre lineas, la entrelaza con la del autor. Las
palabras del autor hacen surgir palabras en el lector y lo ayudan
a construir un texto y una mirada propios.

Si en clase se leen biografias de personajes con los que estos ni-
fios puedan identificarse, si se leen narraciones en donde se plan-
tean situaciones muy diferentes a las que estos alumnos viven (por
ejemplo, relatos en donde no hay violencia ni maltrato, en donde los
personajes pueden convivir con armonia, en donde los valores son
todo lo opuesto a los elementos negativos del entorno del alumno)
o se leen textos sobre experimentos y descubrimientos, no hay duda
de que se puede impactar de manera positiva en la conformacion de
su imaginario y de su personalidad.

De ahi la importancia de que el maestro escoja y lea en voz alta
y en la clase, textos cuyos contenidos puedan enriquecer los imagi-



narios de los alumnos. En este sentido, el trabajo del docente en la
seleccién de textos y en la animacion de sus alumnos para leer (solos
o con ayuda) es muy importante, como también lo es permitir que
los mismos estudiantes decidan qué quieren leer y cuando. Este ulti-
mo punto es de vital importancia en el tercer ciclo. Los alumnos en
situacion de extraedad deben ganar autonomia como lectores. Si bien
es cierto que el maestro es un mediador de la lectura, es cierto que
cuando los ninos y jovenes disfrutan leer o escribir también pueden
serlo. En multiples ocasiones, cuando esto ocurre (y es lo deseable),
los nifios y jovenes son excelentes animadores de lectura en su casa,
son buenos mediadores para sus hermanos o para algunos compane-
ros de la escuela. Incluso se dan casos en los que son ellos quienes
recomiendan a los profesores cuentos, novelas o libros que han leido
y que de alguna manera los han impresionado.

También la escritura, para todos, pero en particular para los nifios
en situacion de extraedad puede convertirse en un medio terapéutico
y de reflexion. Si como un ejercicio escolar se pide que los alumnos
cuenten o escriban algunas experiencias (ya sean tristes, alegres o de
la vida cotidiana) que ya han tenido o que expresen cémo les gus-
taria estar, esta actividad exigira hacer el esfuerzo de objetivar una

situacion, es decir, de tener la oportunidad de hacerse consciente, de
reflexionar en lo que se ha vivido o lo que se desea vivir. Y nada me-
jor para tener un proyecto de vida que acostumbrarse a reflexionar y
a hacerse consciente de lo que se vive y por qué. Por otra parte, dar la
voz a estos alumnos permitira a los maestros conocerlos mejor.

Finalmente, es fundamental que los docentes experimenten
y propicien la delegacion de responsabilidades. Dar voz a sus alum-
nos, permitir que ellos también participen en su propia educacion y
se conviertan en apoyos, en tutores, de otros alumnos es muy esti-
mulante para todos.

Convivir en ambientes en donde todos se ayudan, en donde todos
estan preocupados por los otros, en donde todos estan interesados en
llegar a la misma meta es muy gratificante y ayuda a construir senti-
mientos de confianza en uno mismo y en otros, porque conocer no es-
ta desligado del mundo afectivo, cuando se tiene y se les da confianza
a los alumnos; cuando se les deja decir y hacer ocurren cosas maravi-
llosas. Este tipo de ambiente debe existir en los contextos educativos
en los que se atiende a alumnos en situacion de extraedad, en donde
la socializacion de saberes es algo cotidiano y donde se da naturalmen-
te la colaboracion, pues definitivamente se aprende mas y mejor.
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9- Recomendaciones

4

Apoyar el desarrollo de competencias letradas impli-
ca lo siguiente:

Trabajar con textos y situaciones de lectura y
escritura reales.

Analizar los contextos en los que se producen los
textos para identificar sus funciones, sus propo-
sitos, los intereses y la ideologia del emisor.
Desarrollar en el aula practicas letradas autén-
ticas: escribir una carta con un propésito de-
finido (solicitar algo, hacer una reclamacion,
etcétera); buscar en internet informacion para
visitar algin museo, comparar dos o tres noti-
cias para tener una mejor idea de lo que ocurrio
en determinado lugar, entre otras acciones.
Trabajar con varios textos para contrastar la
informacion contenida en ellos, con la idea de
aprender a no quedarse con una sola opinion.
Buscar inconsistencias en los textos y a des-
cubrir las mentiras y posibles manipulaciones.
Valorar las fuentes (identificar quiénes son los
emisores y saber, tanto si son expertos o no en
el tema que tratan, como a qué grupo pertene-
cen y qué tipo de ideologia apoya sus textos)
para no hacer una lectura ingenua.

5
/
!
L
X

Sabemos que se alfabetiza mejor:

* Cuando se permite interpretar y producir una
diversidad de textos.

® Cuando se estimulan diversos tipos de situa-
ciones de interaccion con la lengua escrita.

* Cuando se enfrenta la diversidad de proposi-
tos comunicativos y de situaciones funcionales
vinculadas con la escritura.

* Cuando se conoce la diversidad de problemas
que se deben enfrentar al producir un mensaje
escrito (problemas de graficacion, de organi-
zacion espacial, de ortografia de palabras, de
puntuacion, de seleccion y organizacion lexi-
cal, de organizacion textual, entre otros).

* Cuando se crean espacios para asumir diversas
posiciones enunciativas delante del texto (au-
tor, corrector, comentarista, evaluador, actor,
etcétera).

* Cuando, finalmente, se asume que la diversi-
dad de las experiencias de los alumnos permite
enriquecer la interpretacion de un texto [...];
cuando asumimos que los ninos piensan acerca
de la escritura (y no todos piensan lo mismo al
mismo tiempo).

FErrEIRO, 2001: 85.
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Si se quiere que los alumnos desarrollen sus capa-
cidades para expresarse oralmente y por escrito, se
les deben dar multiples oportunidades para que ha-
blen, expongan sus ideas, escriban y lean, etcétera,
y lo hagan con gusto, sin miedo. Los docentes deben
propiciar relaciones afectivas y situaciones para que
ello ocurra. Es muy importante dar la palabra a los
alumnos, permitir que externen sus dudas, tengan in-
tercambios comunicativos entre ellos y socialicen sus
opiniones vy las interpretaciones que hacen de diversos
textos.

El uso de la lengua escrita en prdcticas letradas
incluye relaciones sociales, valores, actitudes y sen-
timientos.

La preocupacion del docente debe consistir en ani-
mar a los alumnos para que expresen sus ideas por
escrito; no importa si al principio las palabras no se
escriben convencionalmente o si no se usan signos
de puntuacion, pues esto se puede trabajar con ellos
para mejorar sus escritos. Lo importante es que es-
criban y el maestro los apoye y anime para hacerlo.
Desarrollar las competencias expresivas y comunica-
tivas de los alumnos va de la mano con hacer crecer
su autoestima.

Se debe hacer ver a los alumnos que las preguntas
son herramientas que propician allegarse de conoci-
mientos, asi como desarrollar un ambiente en el au-
la en el que pregunten constantemente sin temor y
sean capaces de plantearse sus preguntas frente a los
textos que leen o ante las situaciones que viven en
la escuela.

Educar para leer y escribir, en un sentido pleno, es
educar para usar el pensamiento, expresar las ideas
propias, decidir, criticar, juzgar, discutir (en el sentido
de adoptar una postura propia frente al pensamiento
dicho o expresado por otros) y para tomar decisiones
en las que se valoren sus consecuencias.
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